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INTRODUCCION
]

O como se gesto el problema de investigacion

“Profe: ;Hace cuanto venis a AulaVereda Nico?
Nico: Desde que empezd, no sé, seis o siete afios. [Silencio]. Yo era
chico, estaba como en quinto o sexto grado.
Profe: ¢Y como llegaste, te acordas?
Nico: Mi mama me dijo. Me iba mal en la escuela y me dijo que vaya a
maestra particular o algo asi. Y después se enter6 de este lugar que era un
centro cultural y que era gratis y vine.
(...)
Profe: ¢Y qué hacés acé en la escuelita?
Nico: Mmm [se rie] Estudio [se rie. La profe también]
Profe: jMentira, sos un mentiroso! jNo me digas cualquier cosa! No
me digas lo que quiero escuchar, decime la posta.
(...)
Nico: No, la verdad es que no estudiamos mucho acd. Cuando estoy
muy al horno si, pero porque tengo ganas, no porque me obligan. Si
no, me pongo a pelotudear por la escuelita, no sé, hacer nada, jugar
con los demas pibes, no hacer tarea, jugar al ajedrez con Marcos
[otro nifio] o, no sé, pelotudear, porque en casa solo yo me aburro
(...)
Profe: ¢Y con las profes qué hacen?
Nico: Ah, eso, qué hacemos con ustedes, como que vamos por el
barrio, repartimos los papelitos del centro cultural, juntamos firmas
para eso de la basura (...)
Profe: ¢Y qué les queremos ensefiar los profes con todo eso?
Nico: Politica. Lo que pasa afuera de nuestra burbuja y también lo

que paso”.

Fragmento de entrevista a un nifio de 16 afios del proyecto
educativo AulaVereda en 2014. Sintetiza el recorrido hecho
por el proyecto y, necesariamente, por la investigacion que
presentamos a continuacion.
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1. DE LA MILITANCIA A LA INVESTIGACION

El articulo 1 de la Parte I de la Convencion Sobre los Derechos del Nifio afirma que “se
entiende por nifio todo ser humano menor de dieciocho afos de edad” que tiene, a partir
de la redaccion y la consecuente firma de dicho documento en el afio 1989, un estatus
oficial de sujeto de derechos. Este documento, que fue firmado por casi la totalidad de
los paises del mundo con un pleno consenso, consta de 54 articulos en los que se
detallan las responsabilidades a las que quedan sujetos los Estados en relacion con la

poblacion nifia.

Sin embargo, estos mismos Estados, en particular en América Latina, han realizado, al
mismo tiempo, un proceso de achicamiento de sus funciones de la mano del
neoliberalismo desde el fin de las dictaduras civico-militares implementadas en la
region. Dicho proceso nos obliga a repensar las democracias en contextos de
desigualdad y las nuevas formas que adquiere la concepcion de ciudadano/a, la
participacion y los derechos, sobre todo para el caso de los/as nifios/as que irrumpen en
los escenarios republicanos como nuevos interlocutores validos y competentes al igual

que los adultos.

En el plano educativo, los Estados, y en este caso, el Estado argentino, no ha logrado
cumplir con sus funciones de garante de derechos ni para los/as nifios/as que acceden a
un sistema escolar en crisis ni para los/as docentes que trabajan en precarias condiciones
y con bajos salarios, generando un circulo de pauperizacion educativa ante el cual se
han aplicado diversas politicas focalizadas o “de inclusion” que no resuelven los
problemas estructurales. En este escenario, las escuelas, las familias y los/as propios/as
chicos/as han desarrollado discursos de fracaso escolar que intentan explicar las
problematicas trayectorias de nifios y nifias en las instituciones educativas, pero, al
contrario, individualizan el conflicto y responsabilizan a los destinatarios de este

proyecto deficitario por sus errores.

En esta encrucijada de conflictos, el campo popular se organizd, como lo ha hecho

historicamente, para hacerle frente a las situaciones de injusticia, con reclamos y
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propuestas, llegando en el afio 2001 a derrocar al gobierno con movilizaciones masivas
y un repudio generalizado. Este proceso de lucha generd nuevas y fortalecio historicas
organizaciones sociales, entre las que encontramos, en la Ciudad de Buenos Aires, los
centros culturales como espacios de organizacion de reclamos barriales y proyectos
alternativos de arte y educacion. Estos surgieron como forma de organizar la militancia
barrial de la mano de diversos partidos politicos, movimientos sociales, centrales de
trabajadores y algunos hibridos que desafian las categorias simplistas de andlisis de las
resistencias (Linera, 2001).

La apuesta por tomar la educacion de los hijos en las propias manos posee una larga
tradicion en el campo popular, sea en oposicion o en complementariedad con el Estado.
Ante la falta de escuelas o la ausencia de ciertos contenidos y préacticas en las
instituciones oficiales, diversas organizaciones crearon a lo largo de la historia sus
proyectos educativos mas o menos institucionalizados en los que se formaron miles de
nifios y nifias a través de los afios (Dal Ri, 2008; Elisalde y Ampudia, 2008; Acri y
Céceres, 2011). En el contexto de definanziaciamiento y privatizaciones descripto
anteriormente, muchas organizaciones sociales siguieron este ejemplo armando
proyectos alternativos y hasta sus propias escuelas donde no las habia o donde no

estaban en condiciones de generar un proceso educativo de calidad.

Sin embargo, esto no es lo que sucedi6 en la Ciudad de Buenos Aires, donde permanece
una importante oferta de escuelas publicas, que justamente estan siendo defendidas por
estos mismos colectivos. En ese lugar, en cambio, florecieron cientos de proyectos de
apoyo escolar que, si bien estan presentes desde los comienzos de la historia del pais, se
multiplicaron en ese momento como una forma mas de reproducir y a la vez ordenar los
reclamos y las voluntades de cambio, al mismo tiempo que de responder a la demanda
concreta de los/as vecinos/as de que sus hijos/as pasen de afio en la escuela y no repitan

ni abandonen.

En este contexto surgio el Centro Cultural Teresa Israel, EI Tere, como se hace llamar?.

Este espacio, que funciona en una casa antigua en una esquina pintada de colores (ver

! Teresa Alicia Israel fue militante comunista, detenida-desaparecida en la tltima dictadura civico-militar
debido a su compromiso con el cambio social y su trabajo como abogada defensora de diversos
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Anexo 1), fue tomado por el Partido Comunista y los vecinos en la década del ‘50 y esté
ligado a la militancia barrial desde entonces como local partidario, centro vecinal vy,
finalmente, centro cultural a partir del 2007: “Construimos de manera participativa
como principio de nuestra practica militante. Creemos que la cultura popular esta en
constante movimiento, no se consume ni se compra, sino que se hace por todxs y para
todxs. Trabajamos para que las iniciativas grupales e individuales crezcan
dialécticamente y se retroalimenten con el proyecto colectivo que es la Casa de Teresa”
(texto de presentacion del Tere, septiembre 2014, ver Anexo Il). El Tere esta en
Almagro, en la Comuna 5 que engloba a los barrios de Almagro y Boedo, ambos con
una historia de militancia politica juvenil que, en las ultimas décadas, se ha
caracterizado por estos centros culturales donde se llevan adelante, ademas del apoyo
escolar, actividades como recitales, fiestas, obras de teatro, proyeccion de peliculas y

otras propuestas relacionadas con “la cultura popular joven” (Vommaro, 2013).

En este lugar se lleva adelante el proyecto educativo Aula Vereda (AV, en adelante)
surgido en el afio 2008 a partir de un reclamo propio de los vecinos, quienes se
acercaban a preguntar por clases de apoyo escolar para los nifios que fracasaban en la
escuela, y de una definicién politica de los compafieros de la Federacion Juvenil
Comunista (Partido Comunista) de abrir esta experiencia con algunos de los militantes a
la cabeza: “Aula Vereda es un lugar de muchos encuentros, donde aprender y ensefiar se
encuentran para construir. Y construimos saberes, si, pero también vinculos. En el
encuentro con el otro aprendemos muchas cosas, aprendemos sobre todo a aprender de y
con los comparfieros y profes”. Y cada uno con lo suyo, con su historia, con su cuerpo,
con sus deseos y preferencias forma parte de un grupo” (Manifiesto AV, 2011, ver
Anexo I11)

La escuelita, como le dicen los/as nifios/as que asisten semanalmente a AV, funciona
todos los sdbados de 14 a 17hs y concurren alrededor de 35 nifios y nifias de entre 3 y

17 afos y unos 12 educadores, a quienes los/as nifios/as llaman siempre profes. Desde el

comparieros del campo popular en la Liga Argentina por los Derechos del Hombre. Teresa vivio y estudid
en el barrio de Almagro. Con la recuperacién de la democracia, el Partido Comunista junto a sus padres,
también militantes, decidieron ponerle su nombre al entonces centro vecinal, donde funcionaba la
asamblea del barrio y un espacio de apoyo escolar, entre otras actividades.
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primer momento, las propuestas educativas y artisticas del Tere se abrieron a todos/as
aquellos que estuvieran interesados/as en la actividad, més alla de su pertenencia
politico-partidaria, de modo que muchos de los actores, bailarines y profes no son
militantes del Partido Comunista, sino del centro cultural. Al mismo tiempo, todos los
proyectos se financian con lo que produce el propio espacio en la venta de bebida y

comida, sin recibir subsidio ni ayuda de ninguna institucion.

Como proyecto politico, el Tere tiene multiples aristas, pero aqui analizamos
especificamente a AV en tanto espacio para la nifiez, tal como lo expresa una de las
profes en una reunion de equipo: “A mi me gusta este proyecto porque pensamos en los
chicos todo el tiempo. Yo hice apoyo escolar antes de venir aca y la verdad es que me
fui porque todo era una excusa para llegar a las familias, para poder hablar con ellos, no
sé si para sumarlos a un partido, pero si para los adultos, no importaba tanto lo que
haciamos con los chicos y por eso me gusta este proyecto. Son los pibes y todo lo otro
viene en funcion de eso” (septiembre, 2014). En este marco ha sido realizada la presente
investigacion, cuyo objetivo es analizar los procesos de construccion de conocimientos
sobre el barrio del grupo mas grande de nifios/as de AV (11 a 17 afios), tal como

detallaremos mas adelante.

Después de implementar diversos formatos en el orden de las actividades y ambientes
en donde se desarrollan los encuentros, hace ya tres afios que cada sdbado AV comienza
con un saludo grupal en ronda, una canciéon y algun juego de nombres: “para recordar
los de profes y chicos, que son mil y no los sabemos. Igual ellos nos dicen profes y ya
fue, pero nosotros tenemos que saber como se llaman y a qué espacio van, segun
cuantos afios tienen” (entrevista con profe, agosto 2013). Esto ultimo hace referencia a
la organizacion por ciclos con la que funciona AV. En cada uno de los cuatro ambientes
que posee la enorme casa (ver Anexo V) se acomodan los/as chicos/as de inicial (3 a5
afios), el grupo de primer ciclo de primaria, al que Ilaman alfabetizacion (1° y 2° grado),
un tercer lugar para los del medio, que corresponde al segundo ciclo de la primaria (3° a
6° grado) y el espacio de los grandes, donde se acomodan los/as chicos/as de 7° grado y
secundaria. Mientras que los dos primeros grupos son bastante estrictos con las edades,
los/as chicos/as que participan del grupos del medio y los grandes se acomodan mas por

afinidades entre ellos/as que por edades
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Los espacios por edades funcionan durante la hora y media de apoyo escolar (14.30 a
16hs) y tienen una dindmica bastante autdbnoma, donde cada grupo de edad no solo hace
la tarea que traen los/as chicos/as de la escuela, sino que trabaja contenidos curriculares
de cada ciclo en proyectos propios pensados por las/os profes, que se organizan en estos
grupos fijos segun los intereses de cada uno/a y las necesidades de la escuelita en cada
momento. Después de repetir esta estructura durante varias semanas y jugar con esas
divisiones en el saludo, la mayoria de los/as nifios/as que asisten asiduamente a AV
saben perfectamente ddnde tienen que ir a hacer sus tareas y qué profes trabajan en cada
espacio, lo cual esta bastante estipulado y solo cambia ante la falta de muchos profes en

algun sector y la llegada de nuevos educadores que se suman al proyecto cada tanto.

Después del tiempo del trabajo viene la merienda, donde otra vez vuelve a juntarse todo
el grupo de nifios/as. En ese rato, que dura entre las 15.45 y las 16.15 aproximadamente,
todos/as toman el té o jugo y comen galletitas provistas por el centro cultural mientras
conversan entre ellos/as y con los/as profes. Después de esto y hasta las 17hs que
termina AV, se realizan los talleres que consisten en diversas propuestas ludicas o
relacionadas con el teatro y la musica, “diversas actividades que planificamos para la
parte de juego, cultura, recreacion que no sabemos bien como Ilamar pero es todo eso
junto y mucho maés. A veces las actividades tienen una continuidad y otras veces vienen

a participar musicos, bailarines y actores” (entrevista con profe, agosto 2014).

Retomando el anélisis de Sirvent y su equipo (2006) sobre grados de formalizacion, vale
resaltar el hecho de que AV carece de ciertos mecanismos regulatorios o formales por lo
que se genera circulacién de nifios/as dentro y fuera del proyecto, asistencias
interrumpidas y una dificil categorizacion de toda la comunidad de nifios/as que es parte
del proyecto. Sin embargo, gracias a los registros de las reuniones de profes que se
realizan cada sabado al finalizar la actividad (de 17 a 18hs) sabemos que entre 2011 y
2014 hubo en promedio 29 nifios/as cada sabado, aunque algunas semanas no estan
registradas o no se aclara el nimero. A su vez, los registros desde comienzos de 2013
hasta el final de la investigacién muestran un promedio de 7 chicos/as en alfabetizacion
y 5 en el grupo de los grandes aproximadamente, con un total de 13 nifios/as en este

ultimo sector con quienes construimos la investigacion plasmada en esta tesis.
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El equipo de profes estuvo conformado desde sus origenes por una gran mayoria de
jévenes mujeres estudiantes de diversas carreras universitarias en el campo de las
ciencias sociales y las artes y del magisterio, al que acompafi casi siempre un pequefio
namero de profes hombres. Sus edades oscilan entre los 19 y los 26 afios y muchos han
decidido en estos afios orientar o cambiar su profesion hacia el &mbito de la educacion y
la nifiez. Desde los origenes del proyecto hasta la actualidad ha habido un reiterado
recambio en los miembros del equipo, pero también ciertas regularidades y mucha
formacion, lo que ha permitido generar una linea pedagdgica més o menos unificada en

el espacio.

Mi caso particular en este escenario es de una mdultiple pertenencia, dado que soy
militante de la Federacion Juvenil Comunista desde los origenes del proyecto de AV, al
tiempo que soy educadora del mismo y, gracias a estas experiencias, tomé la decisién de
investigar sobre el propio espacio de participacion, siendo mis primeros escritos al
respecto del afio 2009. La investigacion de campo aqui analizada comienza en el afio
2011 (cuando se empez6 a gestar la idea de una posible tesis) hasta noviembre de 2014.
Las complejidades y contradicciones que han surgido en este proceso de objetivacion de
mi propia realidad mientras intento construir conocimiento sobre otras cuestiones que
suceden en el mismo espacio con los/as nifios y nifias con los/as que trabajamos estan
analizadas en el capitulo Il y atraviesan el presente trabajo de principio a fin, sin por

ello opacar los objetivos de la investigacion que me propongo. O al menos, eso espero.

Los/as nifios y nifias que participan de AV asisten en su mayoria a escuelas del barrio
donde se “volantea” a principio y a mitad del afio lectivo. Casi todos viven también en
las cercanias almagrenses o han vivido alli y en su mudanza sostuvieron el espacio. Tal
como analizaremos en el capitulo I, muchos pertenecen a familias numerosas que
viven en precarios hoteles de la zona, casas tomadas o0 en el hospedaje transitorio del
Movimiento Territorial de Liberacion (MTL)?2 Bien cabe aclarar que la vivienda digna

no es el Unico derecho que estos/as nifios/as tienen vulnerado, sino que estan

2 El Movimiento Territorial de Liberacién nacié en el calor de la lucha popular del 2001 como una
organizacion piquetera de la mano del Partido Comunista y la entonces naciente Central de Trabajadores
de Argentina. Con los mismos reclamos de trabajo y vivienda digna, se organizé luego como cooperativa
de construccion, consiguiendo para los hombres y mujeres del movimiento capacitacion, materiales y
hasta la concrecion de la casa propia. El caso particular con el que trabajamos aqui es de un hospedaje
transitorio para familias de la organizacion, que describimos con mas detalle en el capitulo |

10
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atravesados por multiples pobrezas debido a la falta de recursos materiales que padecen

tanto ellos/as como sus familias.

Si bien AV comenzo6 primero como un proyecto de apoyo escolar, con el devenir del
tiempo, y como se deja entrever en la cita que da comienzo a este escrito, fueron
surgiendo preguntas en el equipo de educadores/as con el fin de trascender el mero
“parche educativo” que sentiamos ser para una poblacidon que, en su mayoria, estaba
siendo vulnerada en maultiples aspectos de su cotidianeidad. Para ello realizamos varios
talleres de formacion, algunos con el equipo de Pafiuelos en Rebeldia®, uno con Marta
Marucco* sobre alfabetizacion, otros con equipos psi® y otros los armamos entre
nosotros/as mismos sobre ciertas lecturas que queriamos discutir o temas especificos,
como la ensefianza de las matematicas, la lengua, el juego y la recreacion, etc. De este
modo, en la sintesis entre nuestros conocimientos nuevos y la relacion mas cercana con
el barrio, las familias y, en especial, los/as nifios/as, el proyecto se fue transformando y
ajustando a las expectativas de todos/as.

Para los educadores y educadoras, una de las mayores inquietudes fue el trabajo con los
chicos y chicas grandes, de entre 11 y 17 afios. Este grupo no solo refiere a los nifios/as
de mas edad, sino que denomina también en muchos casos a aquellos que hace mas
tiempo participan de AV (aproximadamente entre 4 y 7 afios). Originalmente, el
proyecto educativo se dedicé con cierta exclusividad al trabajo con chicos y chicas que
asistian a la escuela primaria, pero a medida que fueron creciendo algunos de ellos/as,
siguieron viniendo todos los sabados “sin mucho que hacer, sin ganas de dedicarse a la

escuela en esas horas, pero con ganas de estar ahi” (entrevista profe, mayo 2013). Por

% Pafiuelos en Rebeldia es un equipo de educacion popular que realiza talleres de formacién politica en
distintos movimientos sociales de América Latina. Una de sus fundadoras, Mirta Israel, es hermana de
Teresa y ex militante del Partido Comunista y ha acompafiado la formacion y la reflexién de los profes de
AV en sus primeros afios

4 Marta Marucco es maestra Normal y Licenciada y Profesora en Ciencias de la Educacion especializada
en la formacién y la capacitacion de docentes. A partir del contacto que hice con ella cuando fue mi
docente en la Universidad de Buenos Aires, organizamos un taller de alfabetizacion al que asistimos solo
los profes interesados en la tematica (y con ganas de levantarse un sabado a la mafiana). Alli también
trabajamos especialmente con los emergentes del espacio, méas que con las teorias generales del
aprendizaje de la lecto-escritura.

> Con esto nos referimos a profesionales de psicologia y psicopedagogia, especializados en los procesos
de ensefianza y aprendizaje y en psicologia infantil. En mas de una oportunidad hemos recurrido a estos
equipos para plantearles problematicas emergentes del espacio, mas que para llevar adelante talleres de
formacidn generales sobre las tematicas.

11
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eso, su misma presencia nos llevd a ir reestructurando sobre la marcha el espacio e
incluirlos, aunque desde otro lugar. Fueron estos cambios e incertidumbres las que me
provocaron ganas de trabajar con este grupo de grandes, primero como profe y luego

como investigadora.

En un principio no hubo una decision consciente sobre qué hacer con ellos/as desde el
equipo de educadores. Al comienzo, el grupo de los grandes no permitia llevar adelante
el trabajo del resto, debido a que conversaban y jugaban distrayendo a los/ mas
pequerios/as. Entonces, se les propuso otras formas de trabajo, muchas de las cuales
fracasaron, como se verd mas adelante en el capitulo Ill, donde analizamos justamente
las actitudes de los/as nifios/as frente a las diversas propuestas de aprendizaje en AV.
Luego, intentamos un “diagnostico participativo” que s6lo logramos llevar adelante en
parte y, finalmente, en una reunion de profes se definié un proyecto denominado Taller
del barrio con el objetivo de: “desarrollar un sentido de pertenencia del grupo al barrio
y a AV, formar un espacio de expresion y encuentro entre los chicos y entre chicos y
profes, generar un espacio para el analisis critico de la realidad barrial y crear lineas de
accion sobre el barrio en conjunto con los chicos para mejorar esa realidad teniendo en
cuenta particularmente las necesidades e intereses de los chicos” (sistematizacion de la
reunion de profes, febrero 2013). Algunas de las actividades alli propuestas para el afio

fueron:

“10/8: Manu y Joaco [profes]: Ver el mapa de REP [dibujante popular] de Almagro y
analizarlo con los chicos y llevarlos por los lugares que marcé el dibujante

17/8: Delfi y Pau: Que los chicos nos lleven por sus lugares y nosotros a ellos,
preguntar por los lugares mas habitados por los aulaveredos®.

24/7: Pato y Manu: No salimos, vemos qué de lo que hicimos puede ir para la revista
[que sacaba el centro cultural mensualmente]. Llevar la de agosto y mostrarla”™

En este marco surgio el proyecto de investigacion individual que sustenta este trabajo y
que viene acompafando la tarea pedagdgica del grupo de educadores en AV con una

relacién franca y fluida entre ambas partes haciendo un esfuerzo por no confundir los

¢ Aulaveredos es una denominacion utilizada por los profes para hablar de los nifios y nifias que asisten
los sébados al Tere. También es utilizada para referirse a los propios profes en relacion con los otros
colectivos del lugar.
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objetivos, objetos y sujetos en tanto se los mire como parte del proyecto formativo de
AV vy la investigacion para esta tesis. EI emergente del grupo de los grandes con sus
nuevas actitudes y roles en el espacio me hicieron proponer un anélisis académico en el
espacio de militancia y educacion del Tere y éste fue aceptado por mis compafieros/as

con el compromiso del respeto y la circulacion de saberes.

2. AHORA Si: LA INVESTIGACION Y SU OBJETO.

Aclarado el proceso que dio origen a esta investigacion, pasamos al anélisis de esta
indagacion cientifica que basa su disefio de investigacion en el planteado por Sirvent
(2005), a partir de tres conceptos estructurantes: objeto, problema y objetivo. El primero
refiere al foco que hacemos sobre la realidad, el llamado recorte que seleccionamos para
investigar y definir alli el qué de la investigacion. En este marco, el objeto de estudio de
la presente investigacion son los procesos de construcciéon de conocimientos sobre el
barrio de los/as nifios/as grandes de AV en el taller del barrio en el Centro Cultural
Teresa Israel. El problema, o pregunta que intentaremos responder sobre ese objeto es,
justamente, como construyen conocimientos sobre el barrio estos/as nifios/as de

AulaVereda en el taller del barrio en el Tere.

Con esto no nos referimos a los mecanismos cognitivos’ que se ponen en juego en estas
situaciones, ni a los sentidos que nifios y nifias van articulando sobre el territorio en
cuestion en sus diversas experiencias de vida. Nos referimos, en cambio, a las actitudes
que los/as nifios/as méas grandes de AV adoptan frente a las actividades que les proponen
un proceso de ensefianza y aprendizaje sobre su barrio en el contexto especifico de la
escuelita. Definimos actitud como ‘“una organizacion durable de procesos
motivacionales, sentimientos emocionales, percepciones Yy aspectos cognitivos

relacionados con una parte del mundo social” (Sirvent, 1999: 126), lo que nos permitira

" Sin desconocer que existen cuestiones que dentro de este campo de interés son estudiadas con
herramientas de la psicologia, en este trabajo no haremos hincapié en esos abordajes en particular, aunque
si cruzaremos diversos saberes disciplinares en esta blsqueda de entendimiento.
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analizar sus efectos sobre la construccion de saberes de los sujetos. En AV se han
identificado actitudes de los/as nifios/as de mayor o menor interés y participacion en las
actividades del taller del barrio propuestas por los/as profes que generan aprendizajes
mas o menos significativos en los educandos. Intentaremos dilucidar, entonces, las
razones por las cuales ciertos ejercicios del taller del barrio los convocan mas que otros
y los motivos por los cuales hay cosas que quieren hacer y conocer y otras que

parecieran solo repetir para contentar a los/as profes.

A partir de estos enunciados y la pregunta general que guia la presente investigacion,
planteamos algunos interrogantes méas especificos para ordenar el pensamiento y la
presentacion escrita del mismo. Dichas preguntas son: ¢cuales son las condiciones
sociales de los/as nifios/as que asisten a AV?; ;por qué van a AV?; ¢qué relacién tienen
previamente construida con su entorno los/as nifios/as que van al taller del barrio de
AV?; ;qué conocimientos previos tienen sobre el barrio?; ;como es la relacion que

tienen los/as nifios/as con los/as educadores/as adultos del taller?

En relacion con estos problemas, los objetivos que nos planteamos como posibles
respuestas a las preguntas formuladas mas arriba son de dos naturalezas distintas. Por un
lado, los objetivos de conocimiento en tanto construccion de saberes validos y, por otro
lado, los objetivos de accion en referencia a aquellos posibles de llevar adelante mas
alla de la produccion de conocimiento (y la escritura de esta tesis). En este caso, los
objetivos de conocimiento son, en relacion con la pregunta general: analizar los
procesos de construccion de conocimiento sobre el barrio de los/as nifios/as de AV en el
taller del barrio en el Tere. En cuanto a los objetivos de accion, estos son: elaborar
nuevas propuestas pedagdgicas que apunten a una mejora de los procesos de
construccion de conocimiento sobre el barrio de los/as nifios/as de AV en el taller y
socializar los resultados con otras organizaciones sociales que tienen proyectos de
apoyo escolar similares que puedan enriquecerse de estas reflexiones al tiempo que

aportar nuevas preguntas.

En relacion con las preguntas especificas, los propositos son: conocer las condiciones
sociales de los/as nifios/as que asisten a AV; desentramar los motivos por los que van

puntualmente al taller del barrio; analizar las relaciones y los conocimientos previos
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que tienen los grandes sobre el barrio; estudiar las formas que adquieren las relaciones

de los/as nifios/as con los/as educadores/as adultos del taller.

Una vez planteada esta triada fundamental, es preciso que avancemos sobre los
supuestos o hipdtesis que planteamos en la presente investigacion, aclarando que no son
supuestos ingenuos, sino que estan escritos y repensados a la luz de la investigacion
cambiante y desafiante que venimos sistematizando desde el afio 2011. En relacion con
la pregunta general, proponemos como hipdétesis tentativa que: los procesos de
construccion de conocimiento sobre el barrio generan actitudes de mayor o menos
interés en los/as nifios/as segun los conocimientos previos que ellos/as posean en
relacion con el tema. Ademas, podemos esbozar que los procesos de construccion de
conocimiento sobre el barrio de los/as nifios/as de AulaVereda en el taller se dan a
través de dindmicas ludicas y de conversaciones informales, mas que de procesos de
lecturas y escrituras; los procesos de construccion de conocimiento sobre el barrio de
los/as nifios/as de AulaVereda en el taller recuperan el sentido de pertenencia
previamente construido de los/as nifios/as; en los procesos de construccion de
conocimiento sobre el barrio de los/as nifios/as de AulaVereda en el taller los/as
educadores/as transmiten sus propias preocupaciones politicas sobre el territorio en el

que trabajan.

Para reflexionar un tanto sobre el origen del interés por este tema, es necesario volver
sobre mi militancia politica. La confianza de los compafieros a la hora de encarar el
proyecto fueron fundamentales para comenzarlo y luego para hacernos nuevos
interrogantes sobre aquello que haciamos. Esto le abrid las puertas al proceso de cambio
que se dio desde el apoyo escolar hasta las preguntas por la educacion popular, los
aprendizajes significativos, la profesionalizacion del trabajo docente que hicimos,
aungue no todos desde los circuitos formales. Muchos/as de las/as profes que entraron
siendo estudiantes universitarios/as decidieron comenzar a estudiar en el magisterio y
muchos/as otros/as ya lo hacian antes. La practica con los/as nifios/as y los saberes de
mis comparieras/os generaron primero la curiosidad y luego las preguntas que me
Ilevaron a encarar esta investigacion desde la etnografia que es, como dice Fonseca

(1998) “una ciencia basada en lo concreto”.
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Por otro lado, el recorrido académico que realicé en el equipo de movimientos sociales
y educacion del que aln soy parte® , me formo la mirada hacia algunas problematicas
historicas y contemporaneas que me llevaron a la pregunta sobre la préactica pedagdgica
en contextos de organizaciones sociales y, méas al final de mi trayectoria como
estudiante, el equipo de antropologia y nifiez® al que me sumé gracias a mi directora me
ensefd a desnaturalizar la categoria principal de todas mis preguntas que es hoy la de

nifios y nifas.

La pregunta de investigacion se desprende, al mismo tiempo, de ciertos parametros
tedricos y metodoldgicos que citamos brevemente aqui para desarrollar en los capitulos
I y Il respectivamente. En cuanto a lo primero, entendemos que los/as nifios/as acceden
al conocimiento en diversos espacios que exceden los especificamente escolares y
abarcan las interacciones cotidianas, las socializaciones en sus hogares, con sus grupos
de pares y en otros espacios que habitan, como el Centro Cultural. Al mismo tiempo,
son muchas las formas en las que se construye el conocimiento mas alla de una clase
formal, puede ser a través de un juego, una charla, un paseo por el barrio, etc. Y, sobre
todo, tomamos a los nifios y nifias como sujetos activos en sus procesos de aprendizaje,
criticos de su entorno, reflexivos sobre la realidad en la que viven y capaces de tomar
decisiones en cuanto a sus saberes y, también, en cuanto a las investigaciones que los

tienen como protagonistas (Szulc, 2008; Hecht y Garcia Palacios, 2009).

En relacién con el abordaje metodoldgico, solo adelantaremos aqui que planteamos un
disefio cualitativo basado en el trabajo etnogréafico en las tres acepciones de Guber
(2011) de enfoque, método y texto. La etnografia permite acceder a mdaltiples
situaciones de interaccion de los nifios y nifias entre si, con los sujetos adultos y con el
mundo social (Rockwell, 2009), dado que posibilita registrar lo que se dice y lo que se
hace, pero no se dice (Guber, 2008). El trabajo etnografico es también una forma de
superar las contradicciones entre teoria y construccion de datos sobre la realidad, desde

el momento en que las observaciones y conceptualizaciones suceden en el mismo

8 Este grupo de investigacion trabaja en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos
Aires con el proyecto “Cartografia social de los movimientos sociales y la educacion popular en la
Argentina y América Latina” y es dirigido por el Doctor en Historia Roberto Elisalde.

® Este grupo de investigacion trabaja para CONIET en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
de Buenos Aires con el proyecto “Nifiez indigena, Alteridad y Ciudadania” y es dirigido por la Doctora
en Antropologia Andrea Szulc.

16



APRENDO LO QUE SE ME CANTA

Procesos de construccién de conocimiento de nifios y nifias en una experiencia educativa barrial

instante (Rockwell, 1997), creando un registro que sirva como una herramienta que

reformula la accion a medida que aporta informacion al estudio.

Sin embargo, la investigacion tomo el camino que aqui recorremos gracias a la
articulacion que han realizado Garcia Palacios y Castorina (2010 y 2014) entre una
aproximacion etnografica y la psicogenesis de algunos conocimientos sociales de los/as
nifios/as, recuperando y a la vez criticando una tradicion de dialogo entre antropologia y
psicologia. Partiendo siempre de una pregunta antropoldgica, la incorporacion de esta
perspectiva constructivista de la psicologia nos permite analizar las formas en las que
los sujetos van construyendo sus conocimientos a partir de su originalidad individual y
las condiciones sociales que limitan o posibilitan nuevos saberes (Garcia Palacios y
Castorina, 2010).

El “caracter flexible” que marcan los autores de la etnografia nos permite articularla a
su vez con diversas formas de recoleccion de datos, tal como lo han hecho reiteradas
investigaciones en el trabajo con nifios y nifias (Hecht y Garcia Palacios, 2008; Cohn,
2005; Enriz, 2006; entre otros). Algunos de los que desarrollaremos luego son: las
entrevistas (charlas coloquiales y semiestructuradas), el uso de dibujos, los juegos, el
pedido a los nifios y nifias de textos escritos especificos, y el uso de medios
audiovisuales (Hecht, 2007; Pires, 2007a). Esto permiti6 una ida y vuelta del campo a la

teoria generando un proceso de construccion de conocimiento en espiral (Sirvent, 2005).

Sin embargo, son mdltiples las maneras de hacer etnografia, de escribir teoria social, y
en este trabajo propongo que para cumplir con el objetivo de co-construccién del
conocimiento es necesario enmarcar la etnografia en una experiencia de Investigacion y
Accion Participativa (IAP). Esta opcion tedrico-metodoldgica y epistemoldgica se
refiere a la sintesis de una practica cientifica, pedagdgica y politica, donde el punto de
encuentro es la construccion de conocimiento cientifico sobre la realidad, al mismo
tiempo que la generacidn de una herramienta para su transformacion. Tal como explica
Sirvent (2005) hay grados de participacion en estos disefios por lo que es preciso aclarar
que este trabajo fue realizado con ciertas instancias de retroalimentacion entre la
investigadora, los/as nifios/as y el equipo de educadores de AulaVereda que fueron

relevantes a la hora de analizar los registros de campo, mas no se plantea en las
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siguientes paginas un modelo de IAP completo porque el objetivo principal de la
investigacion no surgid del trabajo ni de la reflexion colectiva, sino de mi intencion

individual como antropdloga.

Dadas estas elecciones hechas por quien escribe resulta fundamental reflexionar sobre
mi doble rol en el proceso: como profe en el taller del barrio medios de AV y como
antropdloga que encara una investigacion. Lo primero que vale aclarar en este sentido es
gue comence a sistematizar la experiencia de AulaVereda en clave de investigacion con
el pleno consentimiento del equipo de educadores/as y he compartido con ellos/as los
fragmentos de registros que me resultaban problematicos o particularmente interesantes,
asi como ciertos articulos que publiqué sobre este tema anteriormente. Tal como
desarrollaré en el capitulo Il, muchas de las conclusiones mas interesantes o las
categorias que resultaron parte del analisis surgieron de las reuniones con el equipo
docente, que se realizan todos los sébados al terminar la actividad con los/as nifios/as y
de las cadenas de mails que también funcionan como espacio de planificacion.
Asimismo, conversamos con los/as nifios/as de AV sobre la investigacion antes de
comenzarla, pero no fue sino después de un tiempo que parecio interesarles el asunto,

tal como veremos en el capitulo I11.

Esta doble pertenencia de mi parte generé muchas contradicciones en la construccion de
la préctica y de la teoria. En pos de continuar con mi analisis tuve la intencién de llevar
adelante algunas entrevistas con los/as nifios/as o de realizar ciertas actividades que, en
el marco de la estrategia pedagdgica propuesta por el taller del barrio no tenian sentido
0 quedaban descontextualizadas. Del mismo modo mis posibilidades de hacer un
registro exhaustivo del campo dependia muchas veces de que todos/as los/as otros/as
profes vayan el sabado a la actividad, dado que si era yo sola con los grandes el trabajo
se volvia agotador y la calidad de los registros bajaba. Del mismo modo,
problematizaremos en el capitulo Il los conflictos que surgen en cuanto a objetivos y

posibilidades cruzadas entre un rol y el otro.

Siguiendo el camino que llevo la investigacion, el presente trabajo estd organizado en
tres capitulos que siguen a continuacion y una conclusién que cierra con mas preguntas

que respuestas. EI primer capitulo da cuenta del recorrido tedrico que hay detras del
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proyecto. Recuperamos los antecedentes sobre el tema, aquellos/as autores/as que
vienen desnaturalizando la categoria de nifiez y desde alli nos han obligado a repensar
las experiencias con nifios/as. Del mismo modo, citamos las ideas de los tedricos que
analizan las organizaciones sociales contemporaneas y el lugar que éstas adquieren en el
contexto latinoamericano actual. Por udltimo, repasamos los debates en torno a la
construccién de conocimiento de la nifiez, sin entrar en el campo de la psicologia, pero

si describiendo los enfoques desde los que construimos nuestras categorias de analisis.

En el segundo capitulo, presentamos nuestra reflexion metodoldgica en torno a la
investigacion. Tal como adelantamos mas arriba, profundizaremos la etnografia, el
método clinico-critico y las instancias participativas como estrategia general del trabajo
para luego ubicar las técnicas particulares de obtencidn de la informacion empirica y de
su analisis. Profundizaremos también sobre los problemas surgidos en el arduo camino

de la construccién de conocimiento cientifico.

El tercer capitulo es el analisis propiamente dicho de los registros de campo y las
sesiones de retroalimentacion con los/as profes y nifios/as. Alli marcaremos algunas
categorias que, en dialogo con la materialidad concreta del campo, nos han ayudado a
generar teorizaciones mas generales sobre los procesos de construccion de conocimiento
de los nifios y nifias de AV que presentaremos en las conclusiones. En esta Ultima parte
plantearemos también algunas lineas de andlisis a futuro, nuevas preguntas surgidas a
partir de la practica de investigacion en relacion con la pregunta original y con las

formas posibles de investigar con nifios/as.

Planteamos que en un contexto latinoamericano en el que se estdn repensando las
democracias después del terrorismo de estado y del neoliberalismo, con procesos
regionales en puja, que a su vez disputan con intereses inter y trans nacionales,
preguntarse por la participacion de nifios y nifias es una necesidad. Asi como se vuelve
relevante este tipo de investigaciones en un contexto local donde se estan discutiendo
los derechos y las responsabilidades que segun la CDN (y por ende en la Constitucion
Nacional) tiene el ser nifio como menor de 18 afios. El debate sobre el voto joven, la
edad de inimputabilidad y la posibilidad de construir la identidad propia a partir del

develamiento de los origenes en las adopciones son algunos ejemplos que pueden
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combinarse con luchas citadinas sobre las tomas en las escuelas secundarias y las
reformas de planes de estudio portefios donde nifios y nifias adquieren roles
protagonicos que no terminan de ser aceptados en los parametros de la normalidad
esperada. Entendemos que el “interés por recuperar el punto de vista del otro llevaria a
incluir efectivamente a los nifios/as como interlocutores validos para la planificacion de
politicas, como sujetos portadores de conocimiento, que pueden dar cuenta de sus
necesidades y contribuir en la busqueda de soluciones” (Colangelo, 2003: 6) y por ello
esperamos contribuir a través de este estudio con las construccion de un abordaje
investigativo que incluya las voces nifias en el armado de una sociedad realmente
democratica, asi como una aproximacion a las formas en las que nifios y nifias

interpretan sus propios procesos de construccion de conocimiento.
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CAPITULOI.
]

Grandes teorizaciones sobre pequefos sujetos

1. CONSTRUCCION HISTORICO-SOCIAL DE LA NINEZ

El sistema capitalista tiene como caracteristica fundante la subsuncion del trabajo al
capital, que genera y reproduce desigualdades de clase (Marx, 2012). Sin embargo, las
teorias actuales han puesto en evidencia el hecho de que las desigualdades son
maltiples, al igual que las pobrezas (Sirvent, 2008), y una de ellas es la relacion entre
nifios, nifias y personas adultas (Carli, 2003). Dicha opresion se sostiene en la negacion
de los nifios y nifias como sujetos capaces, activos y reflexivos sobre sus propias vidas
por sus conceptualizaciones como nifio-salvaje, nifio-naturaleza y nifio-tdbula rasa
(Jenks, 1996).

Esta categorizacion de la nifiez desde la carencia nos lleva a problematizar sus
definiciones. Asi, entendiendo a la nifiez como una construccion cultural e historica que
responde, como ya sostuvimos en la Introduccion, a disputas de sentido de diversos
grupos con intereses econdmico-politicos particulares, en tanto “no son las fases de
maduracion biologica, sino las relaciones que el individuo establece dentro de su grupo
doméstico y de la sociedad como un todo, las que delinean y expresan los cambios
dentro del ciclo de vida” (Colangelo, 2003: 2). De este modo, la nifiez puede
considerarse como un analizador de una sociedad en determinado momento (Carli,
2009), una entrada a la cosmovision de un grupo, de lo que éste piensa del tiempo
pasado, de las formas actuales de relacionarse y de las expectativas que tiene sobre el
futuro. Para ubicar estas disputas en nuestro contexto de investigacion particular es
necesario desarticular el concepto desde su surgimiento en la sociedad moderna europea

a partir del siglo XV.

El cambio de formacion social que marca el fin del feudalismo es el origen de la era del
capital (Marx, 2012), el acenso de la burguesia, la consolidacion de los Estados

nacionales y el desarrollo del colonialismo que trajo consigo un nuevo paradigma
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cultural denominado modernidad (Lander, 2006). En el proceso de construccion de esta
nueva sociedad, el bloque histérico gobernante fue construyendo, a partir de una feroz
disputa, una vision del mundo que respondia a sus intereses, produciendo asi la
“hegemonia politica y cultural de un grupo social sobre la entera sociedad, como
contenido ético del Estado” (Gramsci, 2009: 290).

A partir de este proceso, los Estados modernos conformaron una taxonomia
jerarquizada sobre los objetos, los procesos y los individuos, donde el sujeto
trascendental kantiano, masculino, adulto y europeo era el eslabon mas evolucionado de
la cadena humana. Alli se ubico a la nifiez como el par dicotomico de la madurez, un
estadio inferior repleto de caracteristicas negativas y falencias'®. La nifiez se construy
asi no desde la diferencia (alteridad), sino desde la desigualdad y, por ello, los nifios y
nifias han sido histéricamente considerados irracionales e incapaces, produciendo una
“homogeneizacion y esencializacion que sustrae a los nifios de la historia y del

conflictivo contexto socioeconémico y politico, negando su agencia social” (Szulc,
2006: 32).

Con el desarrollo del sistema capitalista se reconfigur6 la vida privada y publica y una
idea particular de familia se esparcid por Europa con el hombre a la cabeza, poseedor de
matrimonio y patrimonio, donde estaban ubicados sus hijos/as. De esta forma, la
sociedad revalorizo a los hijos y en el viejo continente comenzo6 a pensarse en como
conservarlos, como evitar que sucumban ante los malos tratos de sus cuidadoras y las
precarias condiciones higiénicas de la época (Donzelot, 1990). Los Estados, entonces,
comenzaron a pensar en los nifios como algo de lo que habia que ocuparse desde una
moralidad productiva a tono con el modelo capitalista que se afianzaba en el continente:
cuidar hoy a los nifios para que produzcan mafiana. Asi nacio el sentimiento de infancia

(Ariés, 1987), en oposicion a la idea generalizada hasta entonces que consideraba a

10 Es interesante subrayar la contradiccion propia del tiempo moderno, ya que éste plantea un avance ad
eternum hacia el progreso, pero en las etapas de la vida la vejez no adquiere esta valoracién. En este caso
las necesidades productivas del sistema capitalista priman a la hora de valorar las edades.
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los/as nifios/as como hombres y mujeres en miniatura, “enanos” cuya unica singularidad

era su cuerpo pequefio®®,

Para satisfacer sus necesidades con eficiencia, la burguesia -a la cabeza del nuevo
paradigma econdémico- puso a sus intelectuales organicos que, bajo el rotulo de
especialistas, calificaron y taxonomizaron la nifiez para disponer de las mismas
(Donzelot, 1990; Colangelo, 2004). Si bien los/as nifios/as fueron primero algo sin
importancia para la ciencia, mas tarde ciertas disciplinas comenzaron a generar saberes
especificos, convirtiendo a los nifios en objeto de estudio de campos como la medicina y
la psicologia y dando lugar al nacimiento de ciencias especificas de la nifiez como la
pedagogia. Los dispositivos mencionados operaron sobre la vida social legitimando una
mirada negativa de los pequefios, entendiéndolos como adultos incompletos. Estas
concepciones se institucionalizaron a medida que los Estados europeos lograban
monopolizar tanto la violencia como los sentidos del mundo, siendo ambos parte de la
naturaleza estatal en la que “el Estado es también el acatamiento de la legislacion.
Estado es narrativa de la historia, silencios y olvidos, simbolos, disciplinas, sentidos de
pertenencia, sentidos de adhesion. Estado es también acciones de obediencia cotidiana,

sanciones, disciplinas y expectativas” (Linera, 2010: 6).

La normativizacion de la infancia tuvo su espacio privilegiado en la escuela que,
durante el siglo XVIII, se esparci6 como modelo hegemoénico de transmision de
conocimiento y formacion de las futuras generaciones. La organizacion jerarquica y
secuencial que la caracterizd, asi como los roles antitéticos de adultos y nifios/as
responde al nuevo orden social capitalista. Alli, la nifiez fue considerada simple
receptora de los conocimientos sociales por su naturaleza incompleta e incapaz pero,
sobre todo, inevitable en tanto periodo de la vida humana universal. Algunos autores
han descripto la escuela como institucion infantilizadora de la nifiez, que anula la vida
nifios y nifias por fuera de la instituciéon (Batallan y Diaz, 1990); otros han considerado
la reclusién infantil que significé la escuela (Ariés, 1987) y algunos mas han analizado
como espacio de gobierno de la infancia (Varela y Alverez Uria, 1991). A partir de este

recorrido tedrico concluimos con la antropdloga Szulc (2006: 32) cuando afirma que la

11 Diversos autores han cuestionado esta tesis de Ariés (Cunningham, 1995; Pollock, 1983) con
argumentos mas o menos soélidos, pero entendemos que su trabajo sigue siendo un marcador de cambios
significativos en torno a la categoria de infancia.
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escuela ha contribuido a la “homogeneizacion y esencializacion que sustrae a los nifios
de la historia y del conflictivo contexto socioeconémico y politico, negando su agencia

social”.

Al generalizarse este modelo educativo, la institucién escolar logré definitivamente
aislar a los nifios/as de los procesos de toma de decisiones de su propia vida
instituyendo el modelo infantilizador de formacion donde se imparten los saberes
fundamentales para la comprension del mundo de cierta manera y, sobre todo, normas
morales que definen lo correcto e incorrecto para la nifiez. Desde esta escuela, como
reflejo de la politica pablica hacia la nifiez, el nifio ha sido reiteradamente comparado
con un salvaje al que hay que domesticar/ensefiar (Scheper-Huges, 1998), algo mas
cerca del estado de naturaleza que de la civilizacion, siendo la adultez el estadio
superior de la vida. Esta conclusion se sostiene incluso en estereotipos que colocan a
los/as nifios/as como buen salvaje con imaginacion y emociones positivas que luego se

pierden en la adultez (Szulc, 2006).

Al mismo tiempo, comenzo a desarrollarse un saber en relacion con aquellos que nunca
fueron tratados como nifios, sino como menores o como trabajadores. Del otro lado de
la normalidad se coloc6 a aquellos nifios que préacticamente siguieron siendo adultos en
miniatura, mendigos en las calles y obreros en las fabricas. A ellos se dedico la ciencia
de la ley: el derecho. También los debates econdmicos atravesaron la construccion de

wn

esta nifiez “anormal” y para ella se construy0 el aparato legal conocido como “"modelo
tutelar", "filantrépico”, "de la situacién irregular” o "asistencialista”, y que tenia como
punto de partida la consideracion de la persona menor como objeto de proteccion,
circunstancia que legitimaba practicas penocustodiales y represivas encubiertas”
(Beloff, 2004: 4). En este proceso, la biologia también aportd sus saberes para este
sector de la poblacion de la mano de las teorias lombrosianas que definian fenotipos

delincuentes plausibles de ser captados desde edades tempranas (Stocking, 2012).

Por su parte, la nifiez proletaria es analizada por Marx en El Capital a partir del siglo
XIX y la insercion de los nifios al mercado de trabajo como una estrategia del capital
para reducir los costos de la produccion, posible gracias a los desarrollos tecnolégicos:

“La maquinaria, al lanzar al mercado de trabajo a todos los individuos de la familia
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obrera, distribuye entre toda su familia el valor de la fuerza de trabajo de su jefe. Lo que
hace, por tanto, es depreciar la fuerza de trabajo del individuo” (Marx, 2012: 324). La
enorme cantidad de muertes producto de las terribles condiciones de trabajo en las
fabricas llevo al Estado a intervenir en ellas a través de la implementacion de leyes que
regulaban el limite de horas de trabajo, los cambios de turno, etc. Los industriales
lucharon entonces por la libertad de trabajo de los nifios, finalmente perdida con la
implementacion de las legislaciones hechas desde 1833, siendo la obligatoriedad de la
instruccion bésica un icono del proceso. La educacion de los nifios comenzo a ser
entonces de un interées particular para los duefios de las fabricas primero y luego para el
Estado, donde debian instruir a los futuros trabajadores dentro de la moral burguesa y la
cultura de la sumision, ademas de brindarles los bésicos conocimientos que requiere el

propio trabajo fabril.

Al mismo tiempo, es fundamental ubicar la educacion de la nifiez en relacion con el
modelo econémico del capitalismo en desarrollo, sin caer en mecanicismos simplistas
como ya lo advirtio Gramsci (2009). En este nuevo modelo de produccion en masa el
trabajador quedd separado del producto final de su trabajo (alienacion), pero también
resulté cada vez mas separado del saber construido alrededor de esa produccién. Neusa
Dal Ri (2008) describe el proceso por el cual la formacion que le brindaban los
artesanos profesionales a los aprendices en los talleres de la Europa del siglo XVI fue
una parte fundamental del trabajo que el capitalismo industrial le quité a los obreros

como parte estratégica de la subsuncién del trabajo al capital.

El historiador Elisalde (2007 y 2015) describe los debates que se dieron en los origenes
de la industrializacién en Inglaterra entre diversas instituciones y grupos sociales que se
disputaron la educacion de los/as nifios/as en este proceso de separacion del trabajo y el
saber. La iglesia catélica, por un lado, afirmaba ser la responsable principal de formar a
los futuros hombres del mundo bajo el manto de la fe, mientras que las familias decian
ser las Unicas propietarias de sus hijos y, por lo tanto, de su educacion. El Estado, como
garante de los procesos de reproduccion capitalista y regulador de la poblacion, estaba
en disputa y la burguesia, como duefia de la fabrica donde los nifios/as trabajaban,
clamaba que era su derecho tomar esa decision. Finalmente un sector de la burguesia

gand la batalla por dicho Estado y decidio el qué, el cdmo y el cuando de lo que seria la
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educacion de la nifiez (en lo que fue la ley fabril de 1844 y 1864'?), institucionalizando
las bases del modelo escolar que conocemos hoy, no sin negociaciones con los variados
sectores antes mencionados y la resistencia obrera que ‘“se manifestd, de este modo,
desbordando y obligando al capital a modificar y retractarse permanentemente de sus

técnicas disciplinares de control y subordinacion” (Elisalde, 2007: 443).

En América Latina, la consolidacion de la categoria de infancia normativizada también
Ilegd de la mano de los Estados nacionales modernos tras afios de guerras civiles y pujas
por la centralizacion del poder a fines del siglo XIX. En este contexto “la preocupacion
publica por la nifiez comenzo a delinearse y a materializarse en iniciativas de distinto
orden” (Villalta, 2014: 3), que apuntaban a la institucionalizacion y disciplinamiento de
la nifiez, en particular, y de la poblacion en general (sobre todo de las mujeres como
encargadas naturales de la crianza de los/as nifios/as). No podemos ignorar el hecho de
que este tratamiento de la nifiez se haya definido en un contexto de profunda
transformacion donde la pobreza se convirtio en un peligro para la sanidad y seguridad
de los ciudadanos cuando hasta el momento habian sido objetos de caridad y piedad
cristiana (Di Stefano, 2002).

En el caso particular de la Argentina, muchos de estos procesos fundamentales se dieron
en un escenario de conflictividad social, una organizacion cada vez mayor de los
trabajadores y, ya a fines de la década de 1910, la pérdida de poder de la élite en manos
de los radicales. Frente a esto, las fuerzas conservadoras que se mantenian en el
Congreso quisieron evitar una nueva generacion de desobedientes y enemigos del orden
social y se apresuraron a sancionar una serie de leyes regulatorias de los tratos hacia la
nifiez condenando la pobreza antes que contribuyendo al bienestar de la infancia. Uno
de los ejemplos mas claros en este sentido es el de la Ley Agote de 1919.

Las politicas pedagdgicas producidas para la infancia acompafiaron este proyecto
nacional (Puiggros, 1990). El proceso de escolarizacion de la nifiez fue moldeado y

luego implementado por un sector de la mencionada élite, que impartié una pedagogia

12 Esta ley sanciond la educacion primaria y obligatoria de nifios y nifias que se dictaba dentro del propio
espacio fabril como complemento vy, a la vez, justificacion del trabajo infantil. Dicha instruccion se
realizaba en cursos hacinados de nifios/as de distintas edades un par de horas por dia a cargo de un
docente que, en general, apenas sabia leer y escribir (Marx, 2012).
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humanistico-enciclopédica, base de un proyecto de pais dependiente del capital
extranjero y de una poblacion sumida en el autoritarismo de la oligarquia terrateniente
aliada del capital foraneo (Duarte, 2011). Este proyecto fue, al mismo tiempo, pensado
como propuesta de homogenieizacion y civilizacion de nifios y nifias, hijos e hijas de
inmigrantes a quienes se los consideraba “buenos salvajes” a diferencia de sus
padres/madres adultos/as, casos ya perdidos para la adquisicion del saber y las buenas
costumbres (Carli, 2012)

La infancia en la politica publica del Estado argentino reprodujo aquella imagen de
nifiez surgida en los albores de la sociedad moderna europea. Tal como lo describe la
antropologa Szulc (2006: 26): “Los nifios constituyen un tipo de persona diferente de
otros, un conjunto aun no integrado a la vida social, definidos generalmente por la
negativa”. Asi lo demuestran las narrativas de El Facundo, nifio que nos relata
Sarmiento como un pequefio salvaje y el nifio menor de la Ley Agote, que es el mismo
menor de edad y menor de razén que nos describe Carli (2012) en los origenes del

sistema educativo nacional.

Sin embargo, esta mirada hegemonica de nifiez no es la Unica que circuld en los
espacios politicos y pedagdgicos de la época produciendo definiciones y, sobre todo,
definiendo politicas de Estado (sus discursos y recursos). Queremos con esto resaltar la
naturaleza inacabada de esta centralizacion del poder, la lucha constante y, en lo que
refiere a la infancia, nunca con elaboraciones sistematicas y absolutas. Gran parte de
estas discusiones estan analizadas por Carli (2012), Tedesco (1993) y otros autores que
desglosan las diversas posiciones de la época y nos ayudan a comprender que ni el
Estado ni la escuela son espacios meramente reproductivos de las desigualdades

sociales.

De hecho, la educacion publica, laica y gratuita es un derecho conquistado por el pueblo
y es sobre esa base que debatimos las formas en que ella se organiza para abrir
“espacios de significacion, contestacion y lucha, de apropiacion y negociacion de los
contenidos culturales” (Rockwell, 2009: 33). Este debate fue dado por muchas
organizaciones sociales de la época gque sostuvieron sus propias iniciativas pedagdgicas
dirigidas a nifios y nifias, tal como lo habian hecho los trabajadores en el contexto de

industrializacion inglesa. Algunas surgieron ante la incapacidad del Estado de cumplir

27



APRENDO LO QUE SE ME CANTA

Procesos de construccién de conocimiento de nifios y nifias en una experiencia educativa barrial

con la tarea educativa que él mismo se proponia y otras a partir de una critica feroz
hacia las formas y contenidos que la escuela normalista impartia, pero todos
reivindicaron el saber como herramienta fundamental para el desarrollo de la vida

individual y la libertad social.

Desde proyectos mas 0 menos organizados y mas o menos contrahegemonicos “fueron
miles de trabajadores/as y sus familias que, en su lucha por pensar y construir
diariamente un mundo mas igualitario, més libre y mas justo, erigieron practicas reales
de trabajo cultural, educativo y sindical” (Acri y Caceres, 2011: 15). En algunas de las
propuestas de la educacion libertaria anarquista, por ejemplo, la nifiez es caracterizada
como un espiritu libre al que se debe estimular sin corromper, valorando las categorias
de infancia y conocimiento y forjando variadas estrategias pedagogicas por fuera de la

educacién publica donde promover los valores y saberes obreros.

Los socialistas también veian en la escuela una generadora de consciencia porque
“solamente en la medida en que el pueblo se ilustra podria hacer valer sus derechos”
(Asquini 2013: 70) y por ello llevaron adelante proyectos pedagdgicos diversos.
Algunos militantes no pretendieron forjar una escuela alternativa, sino complementar la
existente (Barrancos, 1989) a través de organizaciones como La Asociacion Bibliotecas
y los Recreos Infantiles para garantizar que la clase obrera cumpliera con su
escolarizacion y alimentacion (también habia copa de leche). Desde alli “produjeron las
posiciones mas progresistas desde lo curricular” (Caruso, 2003: 48) valorizando la nifiez
proletaria como educando que aportara en el futuro a la lucha obrera. Otros, en cambio,
materializaron sus ideas en escuelas laicas y mixtas que abrieron en distintas partes del
pais, solos o en alianza con diversos sectores. Estas instituciones desafiaban la
instruccidon estatal a la que consideraban “poco cientifica, debido a que incluia
contenidos nacionalistas y religiosos” (Asquini, 2013: 78) y se enmarcaban en una
estrategia general de reemplazar definitivamente la escuela oficial por la escuela

popular.

El sindicalismo docente también aportd debates y pele6 por mejores condiciones de
trabajo, que son, necesariamente, mejores procesos de ensefianza y aprendizaje (Acri,
2012). El Partido Comunista, por su parte, ya a comienzos de la década del ‘20 y durante

los '30 de siglo pasado, también formuld sus propios espacios de socializacién y
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formacion, para las familias trabajadoras en general y los/as nifios/as en particular, en
pos de la formacion de la cultura obrera necesaria para la gestacion de un partido de
vanguardia y proyeccion de sociedad socialista (Camarero, 2014; Calvagno, 2012). Las
muchas experiencias existentes en esta linea nos demuestran que “el pensamiento
pedagdgico socialista parte de otra concepcion del sujeto y plantea su horizonte hacia la
democratizacion de la ensefianza” (Scarfo, 2010: 4) permitiéndonos pensar alternativas

al presente de la nifiez, sus derechos y sus procesos formativos.

Consideramos fundamental rescatar estas experiencias para ubicar las continuidades
historicas en las estrategias que ha forjado el mundo del trabajo en la disputa por el
campo de la educacion. La idea de tomar la educacién en las propias manos y no dejar
ese proceso solamente en potestad del Estado es fundamento de diversos proyectos
pedagdgicos pasados y presentes que, tal como AV, no proponen un modelo
contrahegemonico, sino que transmiten y problematizan otros conocimientos y otros
abordajes a los procesos de construccion de conocimiento, basados en la Idgica de la

autovaloracién y participacion real.

Sin hacer extrapolaciones forzadas, recuperamos el concepto de autovalorizacion de los
trabajadores en las primeras fabricas inglesas como contracara de las estrategias del
capital, para aplicarlo a toda situacién pedagdgica donde se escuchen las voces
silenciadas y se subrayen los saberes locales. La autovalorizacion entendida como “un
mecanismo de reapropiacion en manos de los trabajadores de la gestion no sélo en el
terreno productivo, sino también en un plano eminentemente politico y formativo”
(Elisalde, 2015: 10) destaca la participacion real de los trabajadores en tanto inclusion
en los procesos de toma de decisiones en el camino al autogobierno. Esto se dio tanto en
el armado del disefio como en las formas de implementacién de los proyectos
subrayando “la existencia de una subjetividad activa de los trabajadores” (Elisalde,
2015: 10) capaces de producir autbonomamente en la fabrica y en el esquema escolar,
haciendo valer en ambos terrenos sus conocimientos y experiencias a los que referimos

como saber obrero.
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2. TENSIONES EN LA NINEZ-SUJETO DE DERECHOS

El reciente proceso de recuperacion de las democracias (formales) en América Latina
marcO un nuevo escenario regional de posibilidades en torno a las concepciones de
ciudadania y participacion que, atravesadas por idearios liberales del capitalismo
triunfante, produjeron leyes progresistas en el area. La nifiez también entr6 en debate
tensionando el campo de la politica publica y sus legislaciones en el &mbito local e
internacional y, en ese marco, se dio el gran cambio de paradigma,*® marcado por la
Convencion por los Derechos del Nifio (CDN) en 19894, Este documento colocd a
nivel global y oficialmente a los nifios y nifias como sujetos de derecho: “recién sobre el
final del siglo XX los nifios fueron reconocidos en su subjetividad juridica y politica,

como ultimos actores sociales invitados a sentarse a la mesa de la ciudadania” (Beloff,

2008: 70).

Destacamos en este recorrido el concepto y el contexto de las democracias que
entendemos como los cimientos sobre los que se apoya la idea de nifio-ciudadano, no
incompleto o inferior al adulto, sino con sus propios derechos y obligaciones. Del
mismo modo, es sobre esta idea de nifio que se apoya la democracia, ya que, como
afirma Baratta (1998: 4): “en diversos paises latinoamericanos, el tema de la infancia ha
sido en el transcurso de los ultimos diez afios, objeto y motor de una movilizacion de la
sociedad civil y del proceso democratico”. Damos cuenta, entonces, de la dialéctica
constituida entre politica publica y ciudadania (sociedad civil y sociedad politica), esta
vez para desentramar las relaciones de poder que existieron detras de la implementacién
de este nuevo paradigma y para no tomarlo como una imposicion de los organismos
internacionales ni una salvacion de la nifiez en si misma (Fonseca y Cardarello, 2005),
sino también como parte de un reclamo propio de los pueblos en contextos de

movilizacién social.

13 Antes de la vuelta de las democracias y la CDN, hubo muchas otras perspectivas de infancia que
desafiaron la hegemonica. Desde la pedagogia en particular (el escolanovismo, el constructivismo, etc.),
las ciencias sociales en general (los estudios antropolégicos del particularismo histérico, los escritos de la
Escuela de los Anales con el mencionado autor Ariés, etc.) y, por supuesto, desde otras esferas de la vida
como la politica publica con sus diversas matrices (Fonseca, 2004).

14 Esta convencion es un tratado de derechos humanos que obliga a los Estados firmantes a cumplir con lo
que alli dice, y son estos mismos firmantes quienes deben garantizar el cumplimiento, haciendo un
control pautado sobre el asunto y aplicando sanciones cuando el pacto sea roto.
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De hecho, es a partir de la CDN que la nifiez ciudadana puede reclamar su acceso a la
salud, la vivienda y la educacion como derechos constitucionales y es el Estado el
garante obligado de cumplirlos. Esto significa que la Convencion obliga a los Estados a
hacerse cargo de la poblacion infantil desde la positiva y ya no desde la justicia que
castiga al nifio por ser pobre o analfabeto: “No es mas posible cargar sobre el nifio las
omisiones de los adultos que determinan violaciones a sus derechos. Es la familia, la
comunidad o el Estado el que debe hacerse cargo” (Beloff, 2008: 90). Consideramos,
entonces, al derecho como una herramienta necesaria mas no suficiente para el cambio,
sobre todo en una sociedad que sigue pensando el campo de la politica en términos
adulto-céntricos (Rabello de Castro, 2012).

Por eso acordamos con Beloff cuando sostiene que “cada vez que la Convencion
Internacional sobre los Derechos del Nifio reconoce un derecho lo limita por razones
diversas, en general por la madurez, capacidad para formarse un juicio propio,
desarrollo emocional o interés superior del nifio” (2008: 78), lo que produce una tension
entre autonomia y cuidado de la nifiez que no se resuelve en la letra escrita de la
legislacion (Padawer, et. al, 2009). La Convencion vuelve a dejar en manos de los
adultos la posibilidad que tienen los/as nifios/as de ejercer con plenitud sus derechos,
segln crean que estos/as estdn o no capacitados/as y que estan o no dadas las
condiciones materiales. Ademas, como afirma Barna (2012), el Estado no cambié sus
formas y discursos instantdneamente, sino que, en la practica, comenzaron a convivir
dos paradigmas de nifiez dentro de la politica pablica, lo cual trajo determinados
conflictos que no contribuyeron al avance de esta nueva perspectiva. Estos conflictos
terminaron definiéndose por la discrecionalidad de los individuos a cargo de cada
unidad publica (Barna y Magistris, 2013)*°.

Acordamos con Carli (2012) cuando plantea que existe una ‘“asimetria constitutiva”
entre nifios/as y adultos/as a partir de la nocién de cuidado mencionada anteriormente.
Alli la pregunta que nos trae la CDN (o ciertas interpretaciones de la misma) es como

no transformar este hecho en una relacion de subsuncidn entre generaciones sin perder

15 La CDN también ubico a los/as nifios/as como sujetos improductivos por fuera del mundo del trabajo,
lo que coloca a la nifiez en una situacion de dependencia cristalizando una concepcién de nifiez alejada de
la autonomia que la misma Convencion plantea.
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de vista las necesidades particulares de la nifiez en determinado tiempo y espacio. La
autora escribe que “es en la ligazon entre la experiencia de los nifios, y la institucion de
los adultos, que se produce la constitucion del nifio como sujeto” (Carli, 2012: 22) y,
por eso, la presente investigacion da cuenta de las formas que adquiere esta nifiez
relacional en un espacio especifico de formacion a partir de los sentidos que los/as

propios/as nifios/as le imprimen a la experiencia educativa.

Lejos de frenar los debates, estas contradicciones han resultado fértiles para nuevas
producciones tedricas y metodologicas que, sin caer en un culturalismo simplista y
reduccionista que plantee la “cultura de la nifiez”, ni en una exotizacion de la otredad de
los nifios y nifias (Szulc, 2006), recuperan una tradicion critica de las ciencias sociales y
la aplican a los estudios de nifiez (Hecht, 2007; Cohn, 2000; Pires, 2007a; Garcia
Palacios, 2014). Estas producciones consideran las realidades culturales como
dinamicas de précticas y significados (y no como una coleccion de elementos estaticos)
lo que habilita a los sujetos como productores y no meros receptores pasivos a la espera
de ser llenados de saber. Por ello, cada vez son més los trabajos producidos en el
campo, que entienden a los nifios y nifias como sujetos insertos en relaciones de clase y
de poder (Szulc, 2006; Szulc y Cohn, 2012; Scarfo, 2010; Hecht, 2006), “reconociendo
a niflos y nifias como agentes que construyen sus relaciones y les atribuyen sentidos (...)
como actores sociales activos y productores de cultura” (Cohn, 2000: 196, traduccién
propia) sin perder de vista sus necesidades como sujetos de proteccion (Padawer et al.,

2009) ni las relaciones sociales con otros/as nifios/as y adultos que los/as condicionan.

Esta propuesta de investigacion, entonces, viene de la mano del trabajo con los nifios y
nifias y no hacia ellos y ellas, generando una linea metodoldgica que logre rescatar sus
miradas y aprehender sus perspectivas, reconociéndolos como sujetos capaces de tomar
decisiones y asi también disputar poder (Szulc, 2006; Hecht, 2007). Entendemos por
ello que en cuestiones generacionales “el compartir el poder pasa necesariamente por la
consolidacién de posiciones de respeto y aceptacion de la pluralidad entre las
generaciones, entendiendo pluralidad como igualdad y como distinciéon” (Alvarado et
al., 2012). Sin fetichizar la idea de dar voz ni ubicarla otra vez como potestad del

adulto, se insiste en entender a “nifios y nifias como agentes sociales que participan y
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otorgan sentidos a los procesos sociales que los involucran, y su analisis es valido y

necesario para la investigacion social” (Garcia Palacios y Hecht, 2009: 164).

Sin embargo, la aplicacion de estas nuevas perspectivas al &mbito de la politica publica
(sea salud, educacion, recreacién o investigacion) ha resultado conflictiva en tanto
chocan con escenarios de desigualdades en aumento. Desde la implementacion de las
dictaduras militares en el continente las economias regionales se han pauperizado y
vuelto méas dependientes de los avatares internacionales y los capitales extranjeros. Esto
trajo aparejado un proceso de descomposicion salarial, precarizacion laboral y
desigualdad social que tuvo su correlato discursivo en la justificacion de la violencia
fisica y simbdlica, erosionando las concepciones de democracia, ciudadania,
representacion y participacion que hoy estan en debate (Elisalde, 2013; Sirvent, 1999)%.
Asimismo, estas condiciones de subsuncion de la vida a la légica del mercado han
desregulado colectivos e identidades produciendo subjetividades déciles (Alvarado et
al., 2012) e instituciones incapaces de producir pertenencia y representatividad en la
ciudadania. En relacion con las conformaciones de infancia en este contexto, la
antrop6loga Colangelo afirma que hubo un “agotamiento de la potencia instituyente de
las instituciones -especialmente la escuela y la familia- que forjaron esta infancia
moderna” (2003: 5).

Las décadas subsiguientes perpetuaron el nuevo modelo econémico mientras los
organismos internacionales irrumpian en la escena politica con discursos progresistas
sobre los derechos que se contraponian con las pobres realidades locales, muchas veces
generadas por los mismos capitales que financian dichos organismos. Los Estados
Nacionales, funcionando con ldgicas managerialistas, privatizaron bienes y servicios
restringiendo derechos, tal como lo indicaba necesario la l6gica del capital. En relacién
con las probleméticas de nifiez, mas alla del variado abanico de medidas implementadas
en el continente en las Ultimas décadas, los datos sobre pobreza infantil, desnutricion,

desercidon escolar, derechos culturales, etc., estin muy por debajo de los niveles

1 Como sefiala Grassi (2003: 307) “mientras el acceso legitimo a los recursos para la reproduccion
dependa prioritariamente de algln tipo de actividad remunerada —cualquiera sea la relacion social en la
que el trabajo se realice y los términos con que se nomine al modo de organizar la produccién- las
condiciones de auto- disposicion de la propia vida constituyen el sustrato para la ampliacion de la
ciudadania, en el sentido de la pertenencia plena a la comunidad politica” (en Padawer, et al., 2009: 142).
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esperados por los propios Estados Nacionales latinoamericanos (Comisién Econdmica
Para América Latina y el Caribe, 2012). El progresista discurso de los derechos quedo,
muchas veces, ligado a la problemética especifica de nifios y nifias, descontextualizando
la situacion de pobreza de las comunidades y ciudades donde los y las nifios/as nacen,
viven y crecen (Villalta, 2010), invisibilizando las causas primeras de la vulneracion de

los derechos infantiles.

Aquellas nuevas configuraciones del capital dieron lugar a “una hibridacion de la
condicion de clase y a la emergencia de “identidades contingentes™ de los trabajadores
segun la actividad, los oficios laborales y los entornos culturales” (Linera, 2001: 185).
Con la recuperacion de las democracias y los juicios a los responsables de los crimenes
de Estado, desde los afios ochenta, surgieron diversas organizaciones populares que
respondian a estas caracteristicas abriendo nuevas posibilidades y formas de lucha que
se sumaron a las tradicionales, encabezadas por los sindicatos y partidos politicos un
tanto erosionados en su representatividad. Los centros politico-culturales que se
multiplicaron en las grandes ciudades en la Ultima década son un reflejo de estas
configuraciones organizativas (Vommaro, 2013) que, con una fuerte impronta
territorial, han logrado establecer una agenda donde no solamente se lucha por la
vivienda, el trabajo digno y todo aquello que hace a las condiciones materiales de la
vida, sino que también se reivindica la participacion politica como un derecho,
exigiendo un protagonismo real del pueblo en los procesos de toma de decisiones que

hacen a la propia vida (Linera, 2001).

Este sujeto pueblo se reconoce, a su vez, cada vez més formado por diversidades de
género, étnicas y, también, generacionales. Por ello, muchas de estas organizaciones se
han hecho cargo de las tensiones producidas por la CDN en torno a la autonomia y el
cuidado de la nifiez y han desarrollado practicas propias que “pueden constituir
gjercicios cotidianos de respeto y reconocimiento, y por lo tanto, de la ciudadania aun
en condiciones de desigualdad” (Padawer, et al., 2009: 143). Es un desafio mas para
estas experiencias pensar proyectos y estrategias, y construir relaciones sociales
contrahegemonicas con estas nifieces diversas que han habitado siempre los espacios
politicos, pero que, sin embargo, han sido invisibilizadas alli como en todas partes
(Batallan, 2007).
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Dichas organizaciones han desplegado, ante el corrimiento del Estado como garante de
derechos, multiples estrategias de lucha que van desde las manifestaciones y la
irrupcion en el espacio publico hasta el armado de proyectos alternativos propios de
trabajo, cuidado de la salud y formacion. En relacion con esta ultima, se han producido
iniciativas pedagogicas mas o menos formales donde se disputa el sentido de lo publico
0 se denuncia la privatizacion de la educacion, entendiendo que en desigualdad de
condiciones la igualdad de acceso es una falacia. Como anticipdbamos en la
Introduccion, en algunos paises latinoamericanos ya desde la década del '80 y hasta el
presente las “clases de apoyo, grupos de alfabetizacion, talleres de educacion en los
barrios e incluso escuelas (...) surgieron impulsadas por organizaciones sociales”
(Elisalde y Ampudia, 2008: 7) y se sumaron a las ya existentes experiencias
pedagdgicas que, desde ambitos mas o menos formales, venia generando el pueblo

organizado.

Si bien gran parte de estas experiencias se centra en la formacion de jovenes y adultos
por ser la histérica vacancia publica y privada en materia educativa, muchas
organizaciones han creado también sus propios proyectos pedagogicos para nifios y
nifias disputandole ese terreno al Estado y al empresariado, como es el caso del
Movimiento Sin Tierra en Brasil y los Zapatistas en México. En otros casos, sobre todo
en las ciudades donde la escuela formal para nifios/as de primaria y secundaria tiene
mas llegada y opciones, lo que suele aparecer por parte de las organizaciones es la
defensa sistematica de la educacion pablica, a la que suman espacios de apoyo escolar y
juego (aunque, por supuesto, también hay propuestas de educacion oficial, sobre todo

para la primera infancia).

En este abanico de posibilidades una gran mayoria coincide en el enfoque pedagdgico
de la educacion popular, que recupera la tradicion obrera descripta en el apartado
anterior y suma la perspectiva latinoamericanista surgida en los afios '60 que
protagonizé avances revolucionarios y resistencias a las dictaduras continentales,
condensada en la figura de Paulo Freire (Elisalde, 2013). Esta educacion se propone
como préctica de la libertad (Freire, 1974) no solo porque las experiencias surgen en
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los movimientos o porque los contenidos que se trabajan son alternativos, sino porque
desde alli se libra “una batalla con el poder hegemonico por el control y el cambio de
los cédigos desde los cuales interpretar y dar sentido a la realidad” (Elisalde y Ampudia,
2008: 76), lo que supone, a su vez, una participacion real de aquellos que se involucran
en la batalla produciendo autovalorizacion y reconocimiento del saber obrero en su
version siglo XXI. La pregunta por la nifiez ciudadana y participativa adquiere una

nueva relevancia en este camino por la construccion de una sociedad de iguales.

3. LA TEORIA EN LA PRACTICA

El Tere es uno de estos espacios politicos donde los que participan se definen como
militantes y sus actividades apuntan a una transformacion social que, entienden,
comienza con las relaciones entabladas en el aqui y ahora: “En La Casa de Teresa
creemos que hay que anticipar, en los hechos y actitudes cotidianos, la sociedad que
deseamos” y por eso sus discursos enfatizan la democracia participativa y sus instancias
organizativas son horizontales, donde los comparieros del Partido Comunista y aquellos
que no lo son discuten y toman las decisiones en asambleas. La autogestion econdémica
del lugar, basada en las actividades de musica y teatro donde se cobra entrada y se
vende bebida y comida, fortalece estas l6gicas democraticas: “Hoy en dia el centro
cultural funciona como un colectivo autbnomo y autogestivo, de construccién horizontal

y participativa” (textos de presentacion del Tere, septiembre 2014, ver Anexo II).

AV, como una de las actividades que surgio en la apertura del centro cultural, esta
atravesada por esta ideologia y propone un espacio para la nifiez en esos términos. Si
bien la presente investigacion no tiene como objeto el andlisis del proyecto educativo,
sino las formas en las que los/as nifios/as grandes alli construyen su conocimiento,
resulta necesario describir ciertas caracteristicas del mismo para abordar el trabajo. En
un comienzo, AV se auto-denominaba centro de apoyo escolar gratis (en flyer de
difusion 2008, ver Anexo V) y se organizd como respuesta a una pregunta hecha por los
vecinos, una necesidad planteada alrededor del rendimiento escolar principalmente por

las madres de los/as chicos/as de la zona y reproducida por los/as propios/as nifios/as,
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que estan todo el afio preocupados por no repetir de grado. En el trabajo cotidiano, el
equipo de profes fue necesitando formarse en contenidos especificos sobre la ensefianza
de la lengua, matemaética, educacion sexual, etc. y, para ello, se convocaron a ciertos

referentes de cada area, algunos externos y otros del propio equipo de profes.

En este contexto, fuimos los educadores de AV los que planteamos la necesidad de
trascender los limites de una experiencia de apoyo escolar y buscar que pasen otras
cosas ademas de la ensefianza y aprendizaje de los contenidos curriculares en una
apuesta cada vez mas fuerte por la educacion popular en tanto educacion con respeto y
educacion conscientizadora, que corra a los nifios y nifias de la idea de fracaso
individual y les presente formas diversas de relacionarse con el conocimiento. Pero esta
no fue una decision espontanea, sino producto de una reflexion hecha en base a las
realidades cotidianas que nos mostraban los/as nifios/as, realidades llenas de violencia
en tanto pobreza. Muchos/as de los/as chicos/as viven o han vivido en casas tomadas,
hoteles sub alquilados en pésimas condiciones, muchos de sus padres y madres no
tienen trabajos fijos ni posibilidad de conseguirlos en las condiciones actuales del
mercado laboral y su capacidad de autosuficiencia se ve mermada por los indices

inflacionarios y las quitas de subsidios®’.

La educacién popular en las organizaciones sociales recupera la agencia de los sujetos
sin perder de vista los condicionantes sociales en los que se produce dicha subjetividad
y por eso en el presente trabajo ponemos este paradigma pedagogico en dialogo con los
enfoques constructivistas que consideran que nifios y niflas “en sus distintas
experiencias, se apropian de significados culturales previos, interpretdndolos de manera
tal que aun cuando los reproducen, los organizan nuevamente”, tal como lo plantea la
antropdloga Garcia Palacios (2014: 4). La categoria de apropiacion (desarrollada por
Rockwell, 1995 y 1996) deja ver el entramado de sentidos que se construye entre los

conocimientos (mas o menos formales) que circulan en un espacio determinado

17 Sabemos esto porque conocemos las casas de los/as chicos/as y porque ellos/as mismos/as lo cuentan,
asi como los adultos a su cargo se han acercado en distintos momentos a conversar al respecto. Una linea
de investigacion a futuro que profundice el analisis debe problematizar estas formas de la violencia en los
procesos de construccion de conocimiento de los/as nifios/as. Problematizaremos la cuestion de los
saberes previos del campo en el préximo capitulo.
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(escuela, familia, centro cultural) y lo que los sujetos, conscientes 0 no, hacen con ellos

segun sus necesidades y posibilidades.

En las intersecciones entre antropologia y psicologia genética critica que han
desarrollado Garcia Palacios y Castorina (2010; 2014) se enmarcan los procesos de
construccién de conocimientos en la interaccidn sujeto-contexto sociocultural al definir
que “son las practicas sociales las que situan a los objetos a ser conocidos en sistemas
previos de significacion social” (Garcia Palacios y Castorina 2010: 94) haciendo un
esfuerzo por dilucidar las relaciones que se establecen entre la creatividad individual y
las condiciones materiales del entorno de cada sujeto cognoscente. En nuestro campo,
esto significa desentramar las actitudes que los grandes tienen ante las propuestas de
actividades en el taller del barrio para ubicar tanto los efectos que tiene el contexto de
relaciones donde el acto de conocimiento se realiza como las apropiaciones que los/as
nifios/as hacen de los saberes trasmitidos en dicho taller. Aquello que se aprende es
entonces el resultado de este didlogo entre lo que ofrece AV como espacio pedagdgico y
lo que los sujetos consideran relevante de ese abanico de posibilidades del saber y del

hacer generando actitudes de mayor o menor entusiasmo de su parte.

Para avanzar sobre este andlisis acerca de las formas de conocer proponemos la
inclusion del concepto participacion periférica legitima que refiere a los aprendizajes
significativos que se suceden a partir de la intervencion de nifios y nifias en practicas
cotidianas de su familia/comunidad/organizacién en las que no media una situacion de
ensefianza formal. En la relacion descripta anteriormente entre sujeto-contexto-
conocimiento es posible entender que “los nifios avanzan en el entendimiento en un
proceso creativo mediante el cual transforman aquello que conocen y el propio mundo,
al tiempo en que se vuelven progresivamente participantes de las actividades de su
comunidad” (Padawer y Enriz, 2009: 4), sin necesariamente reflexionar sobre ello ni
partir de una decisién consciente de hacerlo. Si bien esta categoria vale para estudiar
procesos de todas las edades, es particularmente interesante pensarlo en una nifiez que
se corre aqui del adiestramiento y la obediencia obligada, tan comunes en los analisis de
la infancia. Concluimos entonces, junto con la antropologa Hecht, que “los procesos de

ensefianza-aprendizaje se perciben en continuo dinamismo, donde todos los agentes
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sociales aprehenden, transmiten y resisten, representaciones y practicas significativas

del mundo social que los involucra en un espacio y tiempo determinado” (Hecht, 2006:
95).

Tanto esta forma de participacion como las mas directas en procesos de toma de
decisiones son procesos de aprendizajes maltiples, algunos mas obvios por aprender a
hacer algo y otros que pasan mé&s desapercibidos pero no por eso son Menos
importantes, como podria ser en este caso una forma nueva de pensar el territorio o de
entablar un vinculo con el conocimiento, con los educadores y con los adultos en
general. A estos aprendizajes Sirvent les llama sociales en tanto se dan “por formar
parte de un determinado contexto sociocultural en el que se suceden las experiencias de
la vida cotidiana” (Sirvent, et al., 2006: 7) como en la familia, la iglesia, el centro

cultural, etc.

En base a esto, destacamos el hecho de que dichos procesos cognitivos y sociales se
producen toda la vida y en distintas experiencias formativas (Rockwell, 1995), sin por
ello desprestigiar la escuela ni contribuir a una sola critica contra esta institucion. La
transmision cultural, sabemos, no es lineal y no se da solo en la ensefianza oficial, sino
que se desarrolla en multiples espacios donde los aprendizajes son contextualmente
situados y, por lo tanto, parte de practicas sociales multiples (Rockwell, 1996). Esto
significa que los procesos pedagogicos no se escinden de otras actividades y que los
conocimientos que circulan dentro y fuera de cualquier espacio educativo generan
nuevas representaciones que producen nuevas relaciones sociales al transformar a los
sujetos y su lugar en el mundo. Esto nos obliga a ubicar a AulaVereda en su relacion

con los otros espacios habitados por los/as nifios/as.

Uno de los principales puntos de referencia en este sentido es el Hospedaje Transitorio
del MTL, cedido por la gestion de Ibarra de la Ciudad de Buenos Aires (2000-2005) a la
organizacion. En este lugar, que antes fue una escuela primaria, hoy viven méas de
treinta familias del movimiento en pequefias habitaciones que funcionan de dormitorio y
bafio, mientras se comparte la cocina y los antiguos patios, que hoy siguen funcionando

como espacio de juego para los/as chicos/as y de encuentro para los/as grandes.
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Aquellos/as nifios/as que no viven en el MTL son o han sido vecinos y saben
perfectamente dénde queda, al igual que dos de las escuelas de la zona (Normal 7 y
Florencio Balcarce) donde asiste la mayoria de los/as nifios/as (ver Anexo VI). Las
encuestas realizadas muestran una baja concurrencia a iglesias de la zona y clubes, al
contrario de la calle que, gracias al trabajo de campo, hemos podido evaluar como un
espacio usualmente habitado por los/as nifios/as de AV que circulan por el barrio con
bastante autonomia: salen a hacer las compras, van a jugar mucho al ciber y vuelven por
la noche a sus casas sin la compafiia de ningun adulto. Alli también se realizan dos o
tres veces al afio los festivales del centro cultural como manifestaciones culturales de
todo el dia donde se corta la calle y se pueden ver shows de musica, teatro y danza en
forma gratuita. Los registros hechos a lo largo de la investigacion dan cuenta de la
concurrencia de nifios/as y familias de AV a estos eventos barriales (ver Anexo VII).

A su vez, AV se ve inserta en relaciones que exceden su propio tiempo y espacio dado
que en el Centro Cultural se realizan funciones de teatro y musica en los que los/as
profes participan vendiendo bebidas o haciendo puerta, como le llaman al estar afuera
mientras el show se realiza viendo quién entra y quién sale, cuidando que no quede la
puerta abierta, etc. En esas situaciones los/as nifios/as suelen pasar a saludar mientras
pasean, juegan o van a hacer algin mandado, del mismo modo que sucede cuando hay
alguna reunion de organizacion de El Tere y la puerta esté abierta. Si bien esto no se da
todos los dias ni con todos/as los/as profes (porque algunos participan mas que otros en
estas instancias organizativas y de actividades) entendemos que este estar ahi extiende
los sentidos del accionar pedagdgico Yy tiene efectos sobre los procesos de aprendizaje
de los/as nifios/as de AV, tal como veremos en el capitulo 1.

Podemos concluir entonces que los abordajes expuestos de la educacion popular
interpelan la tension autonomia-proteccion de la nifiez planteada anteriormente porque
cuestionan las formas de la dependencia naturalizada de la infancia y obligan a los
adultos a acompanar el crecimiento sin confundir cuidado con autoritarismo, sino a
partir de relaciones de reciprocidad entendidas como respeto mutuo (Padawer, et al.,
2009). El analisis psicogenético, por su parte, se presenta como una Gtil herramienta en

la construccion de estos nuevos vinculos intergeneracionales al ubicar a educadores y
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educandos como sujetos sociales atravesados por su realidad material y simbdlica. Al
mismo tiempo, estas experiencias producen recursos simbolicos propios que disputan
los sentidos del mundo porque “fuerzan y expanden las fronteras de la ciudadania, en
tanto redefinen modos de relacion con el Estado y legitiman necesidades y modalidades

de accion en términos de derechos” (Padawer et a.l, 2009: 145).

Estas perspectivas analiticas, politicas y pedagdgicas que vuelven a centrar la atencion
en los sujetos de la historia con los que se lleva adelante un proceso educativo y/o
investigativo puede rastrearse en diversos trabajos focalizados en jovenes y adultos
(Elisalde y Ampudia, 2008; Sirvent, 1999; Michi y Di Matteo, 2007) desde la
antropologia (Ampudia, 2008; Fernandez Alvarez y Carenzo, 2013) con nifios y nifias
en la escuela (Batallan, 2007; Batallan y Campanini, 2008) y fuera de ella (Padawer y
Enriz, 2009, Szulc, 2008; Hecht, 2007; Garcia Palacios, 2014; Santillan, 2012). Sin
embargo, son pocos los estudios que abordan estos procesos de la nifiez en
organizaciones sociales (Morsolin, 2011) y menos desde la antropologia (Padawer et al.,
2009; Scarf6, 2010) y alli la relevancia de la investigacién que presentamos a

continuacion.

En esta misma linea se construye el siguiente capitulo, donde nos adentramos en el fértil
terreno de los estudios de nifiez en antropologia para acercarnos a la respuesta sobre la
pregunta de como incluir en una investigacion a los/as nifios/as como interlocutores

validos en pos de nutrir este campo y comenzar a cubrir ciertas vacancias.
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CAPITULO 11
|

Por una metodologia de trabajo con nifios y nifias

1. EPISTEMOLOGIAS CRITICAS

El capitalismo es también un modo de produccion de ideas, donde formas como el
colonialismo, el eurocentrismo, el patriarcado y el pensamiento adulto-céntrico
proponen una mirada del mundo desde la cual la reproduccion de la desigualdad se
naturaliza y avanza sobre todos los ambitos de la vida humana (Gramsci, 1999;
Bourdieu, 2007). Sirvent dice al respeto: “La dominacion se expresa en el campo del
pensamiento a través de categorias, conceptos, significados y palabras que usamos para
describir e interpretar la realidad y que tienden a desmovilizarnos (...) La lucha de

clases se juega también en la confrontacion entre significados diferentes” (2008: 22).

La misma modernidad de la que surge el sentimiento de infancia descripto en el capitulo
anterior es el origen de la sociedad adulto-céntrica que repite el mito del sujeto
trascendental que todo puede conocer, estudiar y dominar. Con estos cimientos se ha
construido histéricamente una concepcion de nifiez que, como mencionamos
anteriormente, piensa a los/as nifios/as mas como receptores de un conocimiento social
que como constructores del mismo y, por ello, han sido invisibilizados o silenciados en
la tradicion de la investigacion social. En este sentido, “uno de los mayores desafios que
actualmente se vislumbra refiere a como volver a los nifios interlocutores en el proceso
de investigacion (Garcia Palacios y Hecht, 2009: 164). Una nueva mirada sobre la
nifiez, una que desplace a los nifios/as de la subalternidad generacional, no es posible si
no cuenta con un dispositivo de produccion de saber que los incluya y, por esta razon,
planteamos la necesidad de reflexionar con ellos sobre sus procesos de construccion de

conocimiento.

Entendemos que investigar es preguntarse por aquello que incomoda de la realidad,
aquello que intriga, que se nos presenta enredado y oscuro y que por ello nos incita a

buscar, recorrer y desentramar para averiguar de qué esta hecho ese pedacito de mundo,
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incluso cuando este es parte de nuestra realidad mas cotidiana y natural. La
investigacion es un camino de reflexion posible para acercarnos a posibles respuestas a
esa pregunta, para su aprehension y, quizas, su transformacion. Dentro de este universo
de conocimiento, la investigacion social con nifios y nifias es relativamente nueva,
producto de un giro epistemoldgico en el campo social (tedrico y politico) que ha
Ilevado a la visibilizacién de los nifios y nifias como sujetos productores de la cultura en
la que viven. En este nuevo paradigma, estos pequefios sujetos han comenzado a ser
tomados como interlocutores validos de los investigadores e investigadoras, y con

capacidad reflexiva para comunicar sus experiencias.

En este camino han contribuido los estudios surgidos en la década del '80 que se
enmarcan en la pos-colonialidad proponiendo una revision de los principios sobre los
que se ha construido la ciencia occidental: “La descolonizacion del imaginario y la
desuniversalizacién de las formas coloniales del saber aparecen asi como condiciones
de toda transformacion democratica radical” (Lander, 2006: 211). Con el fin de la
experiencia conocida como Socialismo Real de la URSS, muchas teorias sociales,
producidas en algunos centros de poder, impusieron una mirada fatalista del mundo y
del propio campo cientifico al plantear el fin de la historia como imposibilidad de
construir un saber diferente al hegemodnico. Al contrario, entendemos que al
desmoronarse el polo socialista, el otro se totalizd produciendo nuevas formas de
dominacidn, pero también de resistencias epistemoldgicas y practicas (que se articulan
con las pre-existentes). Ellas surgieron desde las periferias del saber con los nombres de
orientalismo, africanismo, post-occidentalismo y, también en Europa, los estudios

subalternos.

Estas matrices tedricas no niegan la desigualdad econémica y hegemonia cultural
existente, sino que parten del analisis de la subordinacion de las distintas periferias para
recuperar los saberes locales producidos en contextos desiguales y la interaccion de

éstos con los hegemonicos®®. Coinciden las producciones en esta linea en que la

18 En América Latina, la poscolonialidad se ha desarrollado de la mano de teéricos de diversas disciplinas
que revisan la particularidad de la region en este capitalismo de época (Gruner, 2010: Borén, 1999). Esta
tradicion no es nueva si tenemos en cuenta a referentes de las independencias latinoamericanas como
Simén Rodriguez y José Marti, que plantearon la necesidad de pensar modelos tedricos y practicas
propias para conseguir la libertad de la metropolis. También podemos tomar aqui de referente a José
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subordinacion, invisibilidad y homogeneidad son tres caracteristicas de la otredad
moderna que, en este caso particular, se vuelven tres caracteristicas que marcaron
profundamente la historia de la nifiez y, también, su presente. Estas reflexiones nos
animan a preguntarnos por qué seguimos aplicando las teorias euro y adulto-céntricas
para comprender la nifiez latinoamericana, sabiendo que no hay tal cosa como LA nifiez
sino nifieces, multiplicidades de maneras de vivir una etapa determinada de la vida en
un continente, a su vez diverso y subalterno. La pregunta es entonces por la posibilidad
de pensar en la construccién de un saber local para abordar la problemaética, sin

desestimar la herencia tedrica con la que contamos.

La antropologia se inserta en este escenario como ciencia que naci6 para estudiar la
otredad lejana, como mecanismo de produccién de conocimiento sobre lo exotico. Fue
la ciencia del imperialismo, hecha y consumida por las “sociedades de sabios de las
metropolis europeas” (Guber, 2011: 9). Esta disciplina se centrd en el “estudio de las
costumbres y creencias de los pueblos menos civilizados” (Stocking, 2012: 13) y desde
alli se gano su lugar en la academia como ciencia independiente de la historia y la
sociologia con su propio objeto y método. Para comienzos de siglo XX la antropologia
tenia departamentos en los principales centros universitarios, congresos, asociaciones y
publicaciones donde se acumulaban saberes sobre los grupos desconocidos a través de
los cuales se los colocaba en un punto determinado de la escala de desarrollo humano.

Pero ese fue sdlo el origen de la disciplina y no su fatal destino, aunque debe hacerse
cargo de su historia para resignificar el presente de los saberes que produce y distribuye.
La antropologia tiene mucho para aportar hoy a la construccion de un saber que
recupere la diversidad desde la igualdad si consideramos que, mas alla de las distintas
perspectivas y formas de hacer antropologia, esta disciplina siempre ha estudiado las
“expresiones de la singularidad sociocultural en el género humano” (Guber, 2008: 67).
Y esto no refiere solamente a un andlisis intercultural, sino también a las diferencias que
surgen dentro del propio grupo al que pertenece el cientista, desarrollando la capacidad

de exotizar lo que es familiar y abriendo un camino reflexivo sobre las continuidades y

Carlos Mariategui, quien denuncié la opresion en la que vivian los pueblos en la oligarquica republica
peruana y propuso una interpretacién americanista del socialismo para luchar contra ella, entendiendo
que: “El marxismo en cada pais, en cada pueblo, opera y acciona sobre el ambiente, sobre el medio, sin
descuidar ninguna de sus modalidades™” (1927: 35).
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transformaciones en las practicas culturales propias. Dice Stocking al respecto:
“Restando énfasis al estudio de los «otros» exoticos en las periferias, la antropologia
debia centrarse mas en las categorias sociales desfavorecidas del primer mundo” (2012:
27). Asi, se consolida el estudio de las desigualdades que, en el cruce con las
diversidades, comenz0 a producir trabajos y teorias que respondian preguntas no hechas
hasta entonces por la disciplina y abriendo nuevos caminos que llegan hasta el trabajo

con nifios/as que aqui presentamos.

La antropologia se presenta asi como una herramienta privilegiada para contar la
historia “a contrapelo” (Benjamin, 2007), para reconstruir pasados y presentes
soterrados, intencionalmente silenciados, pero, sobre todo, para generar una
epistemologia diferente, un pensamiento alternativo de las alternativas (Lander, 2006),
reconociendo y dandole igual valor a las formas en las que, en cada caso, “los actores
configuran el marco significativo de sus practicas y nociones” (Guber, 2008: 68). La
propuesta es luchar contra la monocultura del tiempo y del espacio y desnaturalizar las
concepciones hegemédnicas y homogeneizantes de la realidad asumiendo que,
imbricados en multiples relaciones, “en el comportamiento, los valores, simbolos,
juegos, creencias Yy tradiciones orales, es posible que existan caracteristicas exclusivas
de la nifez” (Hardman, 2001: 504, traduccion propia). Los saberes locales, los de los
nifios en este caso, pueden ser también validos, no para hacer lo local mas importante
que lo universal, sino para trascender esas escalas de produccidén de conocimiento y
crear nuevas relaciones sociales, nuevas formas de producir y reproducir la vida social

en cualquier espacio.

En este sentido, a lo largo de la tesis, veremos como los/as nifios/as del grupo de los
grandes de AV van construyendo su conocimiento sobre el barrio en una negociacion
constante que realizan con el mundo adulto en el que se enmarcan las propuestas
pedagogicas. Trataremos de interpretar las actitudes que los grandes tienen frente a las
propuestas de actividades en sus propios términos, respetando aquello que ellos/as dicen
hacer y sentir en cada caso, pero también atentos a aquello que no se nombra, pero
significa los procesos de aprendizaje en el contexto de relaciones sociales de AV,
fomentando o inhibiendo las ganas de saber.
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La produccion etnografica, como método disciplinar, pero también como perspectiva
(Rockwell, 2009) construye conocimiento desde la descripcion hacia la configuracion
de categorias que dan cuenta de las distintas formas de vivir la vida, de acercarse al
conocimiento. Estas no son distorsiones de un modelo ideal, sino alternativas al modelo
hegemdnico de organizacion de la experiencia educativa, lo que resulta fundamental
para habilitar nuevas reflexiones y contribuir a conformar experiencias enriquecedoras
(por transformar lo que inhibe o reproducir lo deseado) para los/as nifios/as, pero no
debemos olvidar que “la etnografia no produce por si misma una alternativa
pedagogica” (Rockwell, 2009: 26), sino apuntes sobre los cuales poder construirla desde

otro rol, que ya no es el de investigador, sino educador, militante, etc.

La antropologia, y en particular el método etnografico, estudia casos concretos y
particulares, pero jamas olvida que ellos estan insertos en sistemas sociales mas amplios
de los que se puede desentramar algin fragmento si se mira con atencién y paciencia.
Sin caer en reificaciones sociolégicas que nos alejen de los sujetos estudiados y
parafraseando a la colega brasilera Claudia Fonseca, es posible llevar el analisis de lo
particular a lo general, aportando conocimiento valido y atil en la comprension del
mundo (1998), sin olvidar por ello los limites de dichos saberes académicos, aceptando

que “la artificialidad forma parte de cualquier experimento cientifico” (Pires, 2007b:
229).

En cuanto a la critica adulto-céntrica de la que parte esta investigacion, es justo decir
que la antropologia no fue de las primeras ciencias en tomar la cuestién de la infancia en
forma critica. Los trabajos pioneros que tratan el tema de la nifiez lo hacen
homologando la infancia a un estado de barbarie primitivo del que se debe huir a través
de la enculturacion y civilizacién. Estos estudios, como mencionamos anteriormente,
estaban fuertemente ligados al auge de la antropologia fisica y biolégica de la época con
autores como Spencer y Tylor a la cabeza (Szulc, 2006). Luego, los enfoques del
particularismo histérico, con referentes como Mead y Benedict, aportaron la variable de
la diversidad a partir de la cual pudo estudiarse la nifiez en su multiplicidad de formas,
distintas pero iguales en su valoracion. Tal como mencionamos mas arriba, la
antropologia complejizo sus enfoques cuestionando la mencionada igualdad a partir del

analisis de las condiciones materiales de existencia de los grupos estudiados
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concluyendo que “es la articulacion de estas dos dimensiones -diversidad y desigualdad-
la que hace posible analizar los problemas sociales de la infancia en toda su
complejidad” (Colangelo, 2003: 3), siempre con la precaucion de no reproducir

determinismos econémicos ni imagenes romanticas de la pobreza o la exoticidad.

Es fundamental destacar las perspectivas de andlisis que surgen en este campo a fines
del siglo XX, particularmente en América Latina. Los procesos de re-democratizacion
(formal) que se sucedieron en la region configuraron un contexto propicio para la
investigacion social en general, la pregunta por la nifiez antes y después del terrorismo
de Estado y la aplicacion de politicas publicas que estimulen la participacion ciudadana.
Del mismo modo, ha contribuido la ya citada Convencion por los Derechos del Nifio de
1989 a colocar a los nifios y nifias como sujetos de derecho generando un cambio
discursivo y normativo (que no siempre se reflejo en la transformacion de la préactica

con y hacia la nifiez) que nos obliga a repensar las formas de hacer ciencia con nifios/as.

Esta “antropologia del nifio” (Nunes, 2012) como “una antropologia interesada en
interpretar el modo en que los nifios entienden el mundo y su sociedad” (Colangelo,
2003: 5) se ha desarrollado desde entonces y en su camino ha legitimado las practicas y
discursos de nifios y nifias como sujetos de estudio validos en las ciencias sociales en
general y en la antropologia en particular, adquiriendo visibilidad en eventos cientificos
y publicos en el contexto internacional y latinoamericano (Szulc y Cohn, 2012). Desde
esta mirada de nifiez necesitamos una metodologia que posibilite recuperar las voces de
los/as nifios/as, sus puntos de vista del mundo que los rodea y de la propia experiencia,
0 sea, pasar de una investigacion sobre los nifios y nifias a una investigacion con ellos y
ellas (Hecht, 2007).

Teniendo en cuenta este breve recorrido histérico sobre el lugar asignado a los nifios
como parte de las investigaciones en ciencias sociales, hacemos un recorte del presente
para aclarar que, dentro del inmenso campo de estudios de la antropologia que ha
estudiado la nifiez, nos interesa aqui recuperar aquellos trabajos que abordan
experiencias educativas con nifios, siempre desde un abordaje co-participativo, en el que
sus voces no sean simplemente una necesidad metodoldgica, sino una de las bases de

construccién de conocimiento (Garcia Palacios y Hecht, 2009). Al mismo tiempo, estas
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investigaciones no pierden de vista el hecho de que hacer antropologia con nifios es,
antes que nada, hacer antropologia, revalorizando los principios disciplinares generales
citados anteriormente y aportando por ello a la “mision antietnocéntrica” que la
caracteriza (Guber, 2008: 68).

2. DE ETNOGRAFIAS Y OTRAS YERBAS

El corpus metodoldgico sobre el que se basa la presente investigacion esta formado
mayormente por trabajos mas o0 menos recientes publicados por un grupo de
antropologas, mujeres todas ellas, que tanto en Brasil como en la Argentina, vienen
realizando investigacion sobre el vinculo entre nifiez y antropologia. Ni todas las
autoras ni todas las publicaciones de este tipo estan aqui citadas y esto se debe a una

seleccidn consciente hecha por espacio y disponibilidad de trabajos.

Es importante también aclarar que estos trabajos, en su mayoria, son realizados a partir
de estudios de casos con poblaciones étnicas minorizadas y con una larga historia de
marginacion y exclusion, incluso dentro de la escuela, ante la cual la antropologia ha
funcionado como canal de denuncia y también como canal de entendimiento de
practicas alternativas de educacion. Las particularidades de estas précticas locales y la
fuerza que tienen en relacion con la escuela no se dan en nuestro propio analisis del
caso, que se sitla en plena Ciudad de Buenos Aires con nifios y nifias que, a pesar de
sus trayectorias migrantes, suelen identificarse facilmente con la curricula escolar
“nacional”. Sin embargo, esto no significa que en este grupo no se den otras maneras de

acceder y construir un entendimiento del mundo y otras desigualdades*®.

Ahora bien, volviendo al analisis del caso, creemos importante describir como se

construyeron ciertas relaciones en el campo que formaron parte del proceso

19 Quiero tener cuidado en que la etnografia no adquiera un caracter objetivista que juzgue la educacién
publica, las practicas docentes en la escuela, ni la relacién entre las familias y la institucién, sino la
relacion que los/as nifios/s establecen con AV que es otro espacio educativo que, de hecho, surgié para
acompafar a los/as nifios/as en su trayectoria educativa y para que puedan terminar la escuela sin repetir
ni abandonar.
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investigativo. Como profe y militante del espacio de AV, cabe decir que desde el
comienzo, el acceso al campo fue sencillo dado los vinculos de confianza previamente
construidos, basados en una cotidianeidad compartida tanto con los/as nifios que asistian
a AV como con sus adultos responsables (padres, madres, abuelos), que son importantes
mediadores en los trabajos de campo con nifios y nifias (Szulc, 2008). Cuando comencé
a realizar los registros en forma mas sistematica hacia ya tres afios que funcionaba
AulaVereda todos los sabados de abril a noviembre y eso habia generado una relacion
de afecto entre profes y nifios/as y, sobre todo, una seguridad en los profes, producto de
una certeza sobre el estar ahi basada en la continuidad del proyecto: “Estan ahi siempre,
en la escuelita, todos los sabados y a veces también los vemos gque hacen las compras o

van a la noche” (Nifia en una actividad de reflexion sobre AV, octubre 2013).

Al funcionar en un centro cultural, la escuelita esté abierta también en otros momentos
que no se corresponden con el de “dar clases”, sino que tienen que ver con las
actividades de teatro y masica que alli se desarrollan o, simplemente, reuniones que se
realizan en la semana en funcion de las necesidades y definiciones politicas del lugar, en
las cuales estan involucrados muchos de los profes como militantes del Tere. Esto nos
ha dado la posibilidad de encontrarnos con los/as nifios/as del barrio en varias
oportunidades, de extender el vinculo mas all4 de la situacion pedagdgica, de dialogar
como vecinos de la comuna 5 que comparten un territorio y las problematicas que alli
surgen. Cada vez que se abren las puertas del centro cultural entran un par de nifios, sea
0 no horario de AV, se quedan jugando a algo, pasan a saludar a la gata del lugar
(Libertad) o disfrutan de algin espectaculo (nunca pagan entrada, pero la comida y
bebida que se vende si se cobran). Sin embargo, esto es mucho mas comin de los/as

nifios/as mas pequefios y no tanto de los grandes, que si pasan lo hacen solo a saludar?.

En cuanto a las madres y padres, la continuidad antes mencionada también le habia
dado al espacio (y a sus profes) un voto de confianza de los adultos que nos permitio
una relacién directa con los nifios y nifias, un permiso tacito y extendido de sus familias

con las que viven para que estén en la escuelita los sabados o en cualquier otro

20 Como mencionamos en el capitulo anterior, los nifios y nifias del barrio que vienen a AV circulan por
las calles del barrio con bastante autonomia.
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momento en que ésta esté abierta. Ademas, el lugar de maestro/educador puede producir
un efecto a la vez de familiaridad y respeto que habilita mas facilmente el tiempo
pasado con los/as nifios/as. Si bien esta no es una regla universal, es lo sucedido en este
trabajo y enunciado explicitamente por las madres?! cuando se acercan a veces a dejar o
retirar a los/as nifios/as y agradecen a los/as profes por su trabajo y su tiempo. A la hora
de comenzar la investigacion, esto fue de gran ayuda, dado que al comentarles el
proyecto de investigacion y consultarles por la participacion de sus hijos/as ellas
aceptaron sin demasiadas preguntas. Ser mujer también fue una caracteristica que
contribuyé en mi acercamiento al campo, sobre todo cuando comencé a necesitar
encontrarme con los chicos por fuera del espacio de AulaVereda para alguna entrevista
aislada. Como dice Szulc “jugaron un rol importante las representaciones sociales
cristalizadas que atribuyen al género femenino, por 'naturaleza’, mayor proximidad a los

nifios, delicadeza, y cuidado que al género masculino” (2008: 6).

Por su parte, la referencia de la propia esquina donde funciona el Centro Cultural como
espacio historico de militancia barrial y la referencia a Teresa Israel también nos
ayudaron a tener un buen vinculo con los vecinos, entre quienes se incluyen algunas
familias de AV. Esto, sumado al hecho de que muchas de las familias (en general de
los/as nifios/as méas pequefios) viven en la casa transitoria del MTL que se encuentra a
media cuadra del Tere y la cooperativa de construccion de este movimiento fue una de

las hizo la reconstruccidn edilicia del lugar en 2007 por un acuerdo PC-MTL.

La relacion educador-educando también molde6 las formas de las relaciones en AV
entre nifios/as y adultos/as. Las representaciones previas que estos/as nifios/as tienen
hechas de sus docentes de la escuela se ponen en juego en el espacio de AV que se
plantea, en un primer momento, como un lugar de ensefianza y aprendizaje en
continuacidn de la institucién educativa que ellos/as ya conocen. El esfuerzo fue hecho,
en ese contexto, para distanciarnos de aquellos lugares comunes del rol docente, no para
criticarlo, sino para ubicar otras formas de relacion posible y habilitar otros canales de

didlogo y juego, deshabilitando necesariamente otros tantos: “Una vez que se ha logrado

2L Citamos exclusivamente a las madres ya que son ellas las que hemos visto acercarse a la escuelita casi
exclusivamente. No analizaremos en esta tesis las relaciones de género que se producen en el espacio,
pero tampoco podemos dejar de mencionarlas.
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acceder a los nifios, resulta imprescindible establecer vinculos diferentes a los que los
nifios tienen, por ejemplo, con sus docentes; cuestion que resulta fundamental para
lograr una aproximacion a sus vidas cotidianas, las cuales frecuentemente no coinciden
con el “deber ser” sostenido por la institucion escolar” (Szulc, 2008: 6). La informalidad
en el lenguaje, en los horarios, el encuadre general de las tareas, los talleres de
recreacion y el encuentro cotidiano en el barrio, sumados a varios otros elementos

hicieron de soporte para la creacion de estos nuevos lazos.

Sin embargo, el hecho de que el trabajo etnografico se desarrolle en el marco de una
experiencia de investigacion participativa, donde quien escribe es educadora, militante e
investigadora a la vez, hace que algunas preguntas suenen distinto. Mi acceso al campo
nunca fue desde afuera, sino que fui parte de AV antes de que sea una investigacion
académica, un proyecto de tesis. Esto no significa que el acceso al campo sea mas
sencillo que en otros casos, ni menos valido, sino que son otros los problemas que
surgen. La intencion, en este sentido, no es volverse nativo, ser un nifio o nifia mas, ni
reproducir lugares ya conocidos por los/as nifios/as en sus relaciones con los adultos
(Pires, 2007b), sino ubicarnos a los profes como adultos diferentes, educadores/as
distintos de sus familiares y docentes de la escuela, pero también distintos de sus
comparfieros/as. A su vez, mi rol de investigadora me coloc6 en un segundo plano de la
diferencia, explicando a cada paso lo que estaba realizando, tanto a profes como

ninos/as.

Esta filiacion particular al campo de estudio hizo también que mis saberes previos
condicionen la mirada sobre los/as nifios/as y sobre las problematicas que existen en AV
como espacio educativo pensado para la nifiez. Si bien es cierto que cualquiera que
inicia una investigacion lo hace con supuestos y conocimientos anteriores (de otro modo
no surgiria el interrogante) la militancia personal imprime formas de involucramiento y
lecturas de la realidad diferentes a las que se generan desde otra aproximacion. El
compromiso politico no garantiza una entrada mas profunda al problema ni opaca la
cientificidad con ideologia. En principio, es un dato mas de la realidad que hace al
estudio de caso y que me obliga a dar cuenta del origen de ciertos conocimientos y

relaciones.
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Sin desconocer las estructuras sociales en las que se inserta el presente trabajo, como
hemos anticipado, haremos foco en los procesos de construccion de conocimientos de
los/as nifios/as en AulaVereda. Para ello, recuperamos aqui la etnografia por su
tradicion hermenéutica, que nos permite captar las tramas de significados locales,
aquello que los/as nifios/as tienen para decir sobre sus procesos de aprendizaje. Con el
foco puesto en los sentidos que los actores sociales le dan al mundo (o los sentidos
sociales de los actores), la etnografia nos permite analizar el acto educativo
desconfiando del aparente entendimiento mas obvio entre educador y educando por el
hecho de que se comparta la misma lengua y nos obliga a preguntarnos por aquello que
realmente se comunica, lo que salda o no los universos culturales de los sujetos
pedagogicos. Como dice Fonseca (1998: 59, traduccion propia): “El antropdlogo trabaja
con la premisa de que el proceso comunicativo no es tan simple y que, en muchas
situaciones, por una diferencia etaria, de clase, grupo étnico, sexo u otro factor, se
produce una diferencia significativa entre los universos simbolicos capaz de entorpecer
el dialogo”. Lo mismo vale para la relacion investigador-investigado que, en este caso,

se cruza con la relaciéon educativa.

Para lograr este objetivo, la etnografia cuenta con una serie de técnicas de obtencion y
analisis de la informaciéon empirica, que comienzan con la fundamental observacion
participante (Guber, 2011), ampliamente realizada en esta investigacion?2. Si bien hay
algunos registros escritos a partir de este abordaje de los primeros afios de AV, comencé
la sistematizacion de los encuentros con los/as nifios/as en el afio 2011 y solo citamos
aqui lo hecho en el taller del barrio 2013-2014 con en el grupo de los grandes y las
reuniones de profes de ese periodo. Los registros de las actividades con los grandes
fueron realizados principalmente por quien escribe, aunque completados muchas veces
por otros/as profes presentes en momentos de trabajo en grupos donde yo no llegaba
sola a cubrir la totalidad de los acontecimientos. Esta multiplicidad de voces en el

armado de las actividades que me incluyen como educadora mas o menos activa en su

22 E| trabajo etnografico da cuenta de la heterogénea gama de posiciones y practicas que se desarrollan en
AV. A los fines de este estudio, “se retoman las posiciones predominantes en las instituciones bajo
estudio, y especificamente aquellas précticas que permiten observar la particularidad de las instituciones
en relacion al objeto de estudio” (Padawer, et al., 2009: 142).
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realizacion me llevaron a nombrar a todos los adultos bajo el rotulo de profes, sea yo o

cualquier otro/a el que haya intervenido.

Estos registros fueron, en su mayoria, esbozados en el transcurso de la actividad y luego
completados al finalizar la misma. Solamente algunos registros fueron enteramente
realizados en el transcurso de la actividad (cuando el equipo de profes era numeroso),
del mismo modo que algunos fueron enteramente realizados después de ella (cuando era

la Unica docente a cargo del grupo).

En un primer momento, los/as nifios/as con los que trabajamos en el taller, y pese a que
yo ya les habia contado que estaba investigando, no le prestaron atencion al hecho de
que estuviera tomando nota mientras se sucedian las actividades dado que muchas de
ellas consistian en anotar, con lo cual todos estdbamos escribiendo o simplemente
naturalizaban el hecho de que yo escribiera muchas de las cosas que decian/hacian
como parte de mi rol pedagdgico. Fue recién después de haber escrito y publicado los
primeros trabajos sobre el tema que decidi contarles con més detalle de qué se trataban
mis notas. Conversamos primero con el equipo de profes sobre la posibilidad de realizar
algunas actividades en torno a los escritos académicos sobre la experiencia de AV vy,
luego de algunos debates y planificaciones, decidimos llevarle este trabajo al grupo de
nifios/as. Las conversaciones surgidas en aquel momento y los registros de esos

encuentros se analizan en el siguiente capitulo.

Los registros de las reuniones, en cambio, fueron tomados por distintos/as profes cada
vez. Una de las tareas que tenemos como equipo es llevar la sistematizacion de lo que se
habla en las reuniones, de modo que cada sabado le corresponde a alguien distinto
tomar los apuntes de lo que se habla, luego pasarlo en computadora y subirlo a internet.
En el contexto de reunién entonces no me dediqué a tomar nota en general, aunque
siempre conservé mi cuaderno abierto para anotar alguna cuestion particular que me
Ilamaba la atencion, ciertos comentarios o gestos de las/os profes para considerar luego
en el andlisis. Entiendo que esta no es una instancia de trabajo con nifios/as, sino una
reflexion que hacen los adultos, de modo que puede servir como complemento, pero

nunca como registro principal de la presente investigacion que se centra en los mas
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pequefios. De todos modos han resultado fundamentales ya que los nifios no construyen

sus conocimientos en el vacio, sino en la interaccion con las otras generaciones.

La mayor parte de estos registros fue tomada en el taller del barrio que fue pensado
especialmente para realizar con los grandes (entre 11y 17 afios) en el horario de 16 a 17
horas, después de la merienda, horario pensado institucionalmente para la recreacion y
juegos, con varios talleres como musica y plastica, donde las edades de los més
pequefios se mezclan segun sus intereses, salvo aquellos dias en los que tenemos
invitados musicos 0 actores que preparan una intervencién para todo el grupo de
chicos/as. En este contexto, el taller del barrio fue especialmente pensado para los
grandes (que no se sumaban a ninguna de las propuestas anteriores) como un “espacio
que valore el rol de los nifios y nifias como agentes sociales que otorgan sentidos a sus
propias historias y al mundo que los rodea” (Garcia Palacios y Hecht, 2009: 168). La
propuesta fue compartir con ellos ciertas herramientas disciplinares de la investigacion
social para que puedan ser ellos mismos los etndgrafos de su realidad y construir

colectivamente los saberes de la investigacion.

Ademas de los registros, utilizamos diversas técnicas de recoleccion y analisis de datos
como observacion de imagenes, lectura de documentos (noticias), trabajo de produccién
audiovisual (videos y fotos). La combinacion de estas practicas es lo que se denomina
triangulacion (Guber, 2011; Garcia Palacios y Castorina, 2014), a través de la cual “los
investigadores de ciencias sociales pueden mejorar la precision de sus juicios trabajando
con diferentes tipos de datos referidos al mismo fendémeno” (Sirvent, 1999: 140).
Ademas del registro de campo hecho en cada encuentro a lo largo de estos afios se
realizaron encuestas sobre algunos temas puntuales como “;Por qué venis a AV?; ;Qué
te gusta de AV?”2, etc., dibujos a partir de consignas, registros fotograficos de los
adultos y de los/as chicos/as, etc. También se realizd una serie de entrevistas semi-
estructuradas (Guber, 2011) con los grandes en forma individual y por fuera del
encuentro de los sabados. Estas fueron coordinadas por Facebook desde el usuario del

centro cultural directamente con los/as chicos/as, con mas o menos conocimiento de sus

23 Preguntas de una actividad grupal hechas por escrito a todos/as los/as nifios/as de AV (julio 2012)
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padres sobre el encuentro, de acuerdo a las formas en las que cada nifios/a maneja su

relacion con los adultos responsables.

El uso de ciertas dindmicas ludicas generé un ambiente distendido para trabajar y
conversar sobre los espacios geograficos que los/as nifios/as transitan a la vez que nos
permitio acceder a ciertas representaciones que los/as nifios/as tienen sobre el barrio y a
las formas més implicitas en las que ellos/as van componiendo los saberes con los que
luego se manejan en ese territorio, tal como lo veremos en el capitulo siguiente. Al
mismo tiempo, el juego fue un momento donde adultos/as y nifios/as trabajamos en la
misma actividad, bajo las mismas reglas y eso contribuy6 a generar un acercamiento en
este sentido: “No quiero decir con esto que niflos y nifias me hayan considerado una de
ellos/as, sino que el hecho de ser yo una adulta y ellos nifios/as dejé de ser un

imperativo negativo para la relacion” (Pires, 2007b: 235, traduccion propia).

Los dibujos realizados por nifios y nifias en el marco del taller fueron, recuperando el
trabajo de Pires (2007b) de catalogacion de los dibujos seglin su origen, “controlados”,
en tanto dibujos realizados con consignas claras en relacion con la tematica barrial que
se estaba discutiendo en las distintas actividades. Asi, ellos/as armaron sus mapas del
barrio y dibujaron los recorridos que realizan habitualmente en el territorio, plasmando
sus propias representaciones que analizaremos en el proximo capitulo. Las fotografias,
por su parte, al igual que los videos, fueron, antes que nada, un gran entretenimiento
para los/as nifios/as, a quienes les parecia en general una actividad interesante para

registrar lo que estdbamos haciendo y, por supuesto, para “molestar”?*

un poco a sus
compafieros/as y a las/os profes. Las consignas mas especificas se refirieron a
fotografiar algun lugar sobre el que estuvimos hablando previamente o su lugar
preferido o con algun problema y luego, los/as nifios/as fotografiaron también

momentos aleatorios de las actividades dentro y fuera del centro cultural.

Como escriben Garcia Palacios y Castorina, “una parte importante de la investigacion
9

consiste en la dindmica de adecuacion entre los dispositivos de indagacion y los

24 Citamos el verbo “molestar” porque es el que usaron los/as nifios/as para describir muchas veces su
actividad en la escuelita en referencia a jugar, hacer una broma, un chiste, etc.
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problemas que se van presentando” (2010: 100) y por ello, tal como adelantamos en la
introduccién, la etnografia esta articulada en esta investigacion con los principios
epistemoldgicos del método clinico-critico. Este recupera la tradicion constructivista de
la psicologia y, a partir de alli, nos permite una entrada a las concepciones que los
sujetos tienen de sus procesos de ensefianza y aprendizaje en el marco de relaciones
especificas que se da en un campo, cosa que aporta la etnografia, dando lugar al estudio
de “las relaciones entre la construccion de las ideas de los nifios y las practicas sociales”
(2010: 98). Y es en los intersticios de esta dialéctica que se inserta el investigador, como
relacion social particular que también hace a los conocimientos construidos en el campo
(Rockwell, 2009; Guber, 2011).

La epistemologia genética, desarrollada en un primer momento por Piaget, es la base del
método clinico-critico y propone que los conocimientos no se adquieren, sino que el
sujeto los va construyendo y el investigador, psicologo en sus origenes, va interpretando
a su vez aquello que el sujeto cognoscente va entramando en su mundo de significados.
Esto quiere decir que “el acercamiento al objeto de estudio se da de manera progresiva,
mediante la reformulacién de las hipodtesis del investigador” (Garcia Palacios y
Castorina, 2010: 100). Inserto en los contextos socio-culturales de los que da cuenta la
etnografia, este método se vuelve una herramienta mas que Gtil a la hora de abordar

nuestro objeto de estudio.

3. LA PARTICIPACION COMO PRINCIPIO INVESTIGATIVO

En definitiva, la presente propuesta es por una metodologia de la investigacién social
que sea capaz de recoger las particularidades que estudia, haciéndose cargo de las
relaciones desiguales en la que se produce el trabajo, al mismo tiempo que respetando
las concepciones emic que surgen del campo. La antropologia ha aportado varios
trabajos en este camino en los ultimos afios, sin embargo conserva ciertos “resabios del
empirismo” que provienen de la ya discutida “cuna positivista” de la disciplina (Guber,
2008) donde el que realiza el trabajo de campo, recolecta los datos y hace el analisis es

el investigador que trabaja en forma individual (y tradicionalmente masculina)
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marcando una distancia con los sujetos investigados para garantizar una supuesta

neutralidad.

En cambio, podemos colocar la antropologia en los marcos de una Investigacion-
Participativa (IP), entonces aquel principio etnografico se tensa porque la investigacion
ya no es individual, sino colectiva, lo que no significa que se desvanezca por completo
la dicotomia objeto-sujeto de investigacion, ni que todos los que participan de este
proceso son parte de todas las instancias de toma de decisiones, ni que las relaciones de
desigualdad entre investigador e investigados desaparezcan magicamente. Si bien
citamos solo superficialmente las jornadas de reflexion de los/as profes, fueron estas
instancias las que fomentaron gran parte del analisis que se presenta en el préximo
capitulo a partir de la lectura colectiva de registros, lecturas compartidas y dinamicas
ludicas hechas en los encuentros donde problematizamos las respuestas mas 0 menos
interesadas de los/as nifios/as a las actividades del taller del barrio. O sea, aquello que
aqui es traducido en términos cientificos y formato de tesis de licenciatura, representa
todo ese trabajo de grupo que involucré de diversas maneras segin mi intencionalidad,

la de las otras individualidades y los momentos que atravesoé el equipo como tal.

Ademas, se propone en este camino una participacion real de parte de los/as nifios y
nifias no solo porque partimos de sus discursos y acciones para construir categorias que
nos ayuden a entender sus interpretaciones de la realidad, sino porque compartimos los
resultados parciales de la investigacién con ellos/as en distintos momentos para
reflexionar juntos/as al respecto. Realizamos en este marco dos sesiones de
retroalimentacion que son reuniones donde presentamos lo sistematizado hasta el
momento a partir de fragmentos de registros y alguna dindmica disparadora. En la
primera, les mostramos algunas categorias que nos surgieron en torno a sus procesos de
construccion de conocimiento en el taller del barrio y, en la segunda, algunas nuevas
conclusiones a las que arribamos sobre sus intereses y motivaciones de conocer en AV.
Ambas cuestiones se analizan en el proximo capitulo como instancias significativas de
la investigacion, aunque advertimos que existen distintos niveles de participacion en
estos esquemas investigativos y el presente trabajo corresponde a uno de los primeros,
donde las instancias participativas son pocas Yy muy estipuladas por la

educadora/investigadora.
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Este modelo de investigacion puede corresponderse con lo que Guber denomina un
trabajo de campo “de la accidon” con “propoésitos politicos involucrados” (2008: 95) o
algo mas parecido a la extension universitaria entendida como “la aplicacion, frente a
las preguntas y problemas que la sociedad posee, de la investigacion y la docencia desde
la universidad publica” (Garcia Palacios y Hecht, 2009: 168). Sin embargo en este caso
particular en el que quien investiga es parte del objeto estudiado y se combinan
funciones de investigacion, educacién y accion, entendemos que se trata de una IP en
tanto “concibe la investigacion y la participacion como momentos de un mismo proceso
de produccion del conocimiento, entendido como practica social que, como tal, coloca a

los investigadores como sujetos participes de la experiencia” (Shabel, Silber y

Wanschelbaum, 2012: 183).

Como educadores/as, identificamos una necesidad del grupo de los grandes de hacer
algo distinto en AV vy, a partir de ello, propusimos un diagndstico participativo para
identificar los intereses de los/as nifios/as y trabajar a partir de ellos en una propuesta
que nos permita construir conocimiento sobre el/los temas elegido/s y producir, en
relacién con eso, un plan de accion sobre la realidad que la modifique, incidiendo en el
camino en los niveles de organizacion de estos/as nifios/as para generar mas
participacion de su parte en los procesos de toma de decisiones de AV. Como
investigadora, el mismo objetivo de ubicar los intereses de los/as nifios/as fue trabajado
desde la produccién de categorias a partir de lo que ellos/as dicen, hacen y dicen que
hacen en relacion con los conocimientos, y todo eso presentado a los/as propios nifios/as

generando participacion desde el proceso investigativo.

Son los aportes de Fals Borda desde Colombia y Sirvent por su trabajo en Brasil y
Argentina los que se referencian més fuertemente en este trabajo, reconociendo las
corrientes que a su vez recuperaron estos autores. Fals Borda escribi6 en la Colombia de
los 70°s preocupado, justamente, por la distancia entre los que investigan y los que son
investigados en las ciencias sociales, distancia heredada de una ciencia naturalista y
racionalista, moderna en el sentido méas profundo de la palabra. Este autor, cientifico y
militante a la vez, propuso en este marco la investigacion-accion como un intento de
sintesis del trabajo reflexivo de los cientistas sociales y la practica militante en la que

éstos estan inmersos. Su planteo es radicalmente democratico en este punto, dado que
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entiende a todos los hombres y mujeres como productores de saber, como intelectuales
de su hacer: “Porque, al vivir, no lo hacemos solo como hombres, sino como seres
preparados para el estudio y la critica de la sociedad y el mundo” (Fals Borda, 1990:
11). Si bien Fals Borda no reflexiona sobre la cuestion generacional, su trabajo nos
habilita a proponer que los nifios y nifias son también sujetos reflexivos, capaces de
construir conocimiento sobre la realidad en la que estan inmersos y es una definicion

politico-epistemoldgica del investigador tomar eso en el desarrollo de su trabajo.

Tanto las teorias criticas dentro de la antropologia como los planteos de la Investigacion
Participativa (IP) problematizan la toma de posicion que significa el hacer ciencia. En
este sentido, es importante aclarar que objetividad y neutralidad no son lo mismo:
partiendo de la realidad material y simbdlica sobre la que escribimos, los cientistas
sociales debemos hacernos cargo de las decisiones que tomamos al definir el objeto de
investigacion, el referente empirico y las formas que van adquiriendo la bldsqueda de
informacion. Fals Borda propone asi una ciencia comprometida con las organizaciones
sociales (2013), una ciencia popular que, interpretada en este contexto, deberia ser una
ciencia donde los adultos que investigan lo hagan con los/as nifios/as y en relacion con
sus intereses, sin por ello perder de vista la asimetria existente entre las partes. El debate
que surge asi es el del conocimiento objetivo o subjetivo que el autor resuelve al
plantear la veracidad de la ciencia como transformacion de la realidad en si a la realidad
para nosotros, como objetivacion de la realidad investigada. En palabras de Sirvent, la
objetivacion se define como un “proceso de aprendizaje y construccion de conocimiento
a través del cual la realidad cotidiana de una poblacion se transforma en objeto de
analisis, de estudio y de investigacion para la misma” (2008: 75), concepto que se
desprende de los principios tedricos de Bourdieu (2007) y que aqui se trabajé a partir de
la clasificacién e interpretacion de las actitudes de los/as nifios/as frente a al

conocimiento para que ellos/as puedas elegir perpetuarlas o modificarlas.

Como mencionamos mas arriba, este proyecto tiene algunas instancias participativas
seleccionadas y pautadas por la investigadora, de modo que ese disefio se ve reflejado
principalmente en los dos momentos de las sesiones de retroalimentacion. Estos
encuentros, en los que les mostramos a los nifios/as la informacion recolectada sobre sus

procesos de construccion de conocimiento con relacion al barrio fueron fundamentales
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para darle forma a esta tesis en tanto pude extraer algunas conclusiones “en el interjuego
entre significados e informaciones que el grupo tiene sobre los hechos de su entorno
cotidiano y la informacion cualitativa-cuantitativa de la investigacion” (Sirvent, 1999:
152). Estas instancias estan descriptas y analizadas en el capitulo 111 para balancear los
alcances y limitaciones que tuvieron en la corriente investigacion, partiendo del hecho
de que “solo a través de la confrontacion del conocimiento cientifico con el cotidiano se
puede dar cuenta de la complejidad de la situacion. Aqui se busca de la poblacién,
ademas de ser informante clave, participe en instancias de la investigacion (...) en la
instancia colectiva el investigador devuelve a todo el conjunto de la poblacion, muestra
sus categorias de analisis, el grupo 've' el total y recibe una imagen del grupo” (Sirvent,
1999: 25)

Este acercamiento critico a la realidad es a la vez una mirada propia del mundo -a lo que
Freire (2002) ha llamado nombrar al mundo- y una mirada compartida, “lo que es
comun a todos los hombres” (Gramsci, 2009: 360). Es el camino hacia el conocimiento
que propone la investigacion cientifica, en un proceso de aprendizaje en dos sentidos.
Por un lado, es el entendimiento de un objeto o proceso, la objetivacion antes
mencionada. Por otro lado, es un meta-aprendizaje sobre el cémo investigar, la
adquisicién de herramientas que después sirven para otras busquedas, mas alla del
conocimiento concreto que se sistematiza en esta investigacion. Y por este motivo la
Investigacion Participativa también es un proceso de politizacion en el cual los sujetos
que de ella participan tienen la posibilidad de disputar sentidos, tienen el poder de

definir, denominar o explicar algo. Tienen el poder del saber.

En sintesis, en la diversidad de herramientas que admite la etnografia (Rockwell, 2009)
y la Investigacion Participativa advertimos el riesgo de renegar de ciertas técnicas.
Sirvent (2008) es muy clara en cuanto a las metodologias cientificas cualitativas y
cuantitativas de las ciencias clasicas que hacen a la rigurosidad de toda investigacion:
hay que usarlas todas, siempre y cuando respondan a lineamientos epistemoldgicos
compatibles con los enfoques tedricos y la pregunta de investigacion (Garcia Palacios y
Castorina, 2014). De otro modo se caeria en visiones distorsionadas y miticas de la

investigacion participativa que redundan en politicidad y se vuelven obsoletos sin un
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marco cientifico donde sustentarse. Esperamos no cometer dicho error en las siguientes
paginas.
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CAPITULO 11l
]

“Aprendo lo que se me canta”

1. CONFORMACION DE EL GRUPO DE LOS GRANDES EN AV:
ENCUENTRO Y PARTICIPACION

“AULA VEREDA: ES UN CENTRO CULTURAL DE APRENDIZAJE QUE ADMITEN
CHICOS DE 3 A 17. CADA SABADO APARTIR DE LAS 2 DE LA TARDE NOS
REUNIMOS PARA QUE LOS CHICOS HAGAN LA TAREA, DOS HORAS DE
ESTUDIO, MEDIA HORA DE MERIENDA, Y MEDIA HORA MAS PARA TALLERES Y
ESO ES HASTA LAS 5.

ESTO SE ORGANIZA EN ACUNA DE FIGUEROA Y HUMAHUACA JUSTO EN LA
ESQUINA, ES NOTABLE PORQUE TIENE DIVERSOS DIBUJOS EN LA PARED, EN
ALMAGRO, EN LA CIUDAD AUTONOMA DE BUENOS AIRES. CADA ANO
CORTAMOSLAS CALLES PARA HACER UN FESTIVAL DONDE SE HACEN
MUCHAS ACTIVIDADES DIVERTIDAS (Mdsica, juegos, teatro y buffet).

El centro cultural es de 5 ambientes, muy amplio para que los chicos se diviertan.

Yo soy Nicolas y vengo a aula vereda desde cuarto grado, o sea hace seis afios

Fin.
Por Nicolas Salas. Escrito y dirigido por Emanuel Lopez™
(Escrito producido a partir de una actividad del taller del barrio, mayo 2013)

El escrito que aqui presentamos y las fotos que acompafian nos ayudan a describir la
organizacion del tiempo y del espacio en la escuelita, de la que hemos tratado de dar
cuenta, a modo de contextualizacion, en los capitulos anteriores. Pasamos ahora a
describir a los sujetos de los que parte la pregunta de investigacion: el grupo de los
grandes de AV, compuesto por trece nifios y dos nifias. De ellos, cuatro chicos y una
chica viven en el MTL: Michael (12), Ezequiel (12), Alberto (11) y Fabiola (13), los
ultimos dos son hermanos y todos menos Eze tienen hermanos mas pequefios que
también van a AV. De los otros nueve miembros del grupo de los grandes, ocho son
hombres: Jean (14), Nico (17), Marcos (16), Damian (15), Nahuel (15), Juan (15),
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Emanuel (17) y Jonatan (15) y solo Marcos tiene un hermano mas pequefio en AV, asi
como Lu (15)%.

Todos ellos vivian cerca de la escuelita cuando comenzaron a asistir, pero Jean, Nahuel
y Juan se mudaron con el correr de los afios a barrios vecinos y sostuvieron su
concurrencia al espacio. Varios de ellos recorrieron algunos hoteles, casas tomadas y el
propio MTL antes de llegar a sus viviendas actuales, que son todos departamentos que
alquilan més o menos formalmente con sus familias. Ademas de encontrarse una vez a
la semana en el Tere, algunos/as de estos nifios/as comparten otros momentos juntos.
Este es el caso de los/as nifios/as del MTL que se ven diariamente en el hospedaje del
movimiento y de Nico y Jean que sostienen una amistad heredada de sus madres. El
resto apenas se cruza alguna vez por el barrio y, en estos Gltimos tiempos, por el

ciberespacio.

La asistencia de estos/as nifios/as al Tere es irregular, en tanto AV no es un espacio
obligatorio, como mencionamos anteriormente, sin embargo, Michael, Jean, Nico,
Marcos, Nahuel, Ema y Jonatan llevan méas de cuatro afios asistiendo a la escuelita con
alguna interrupcion de pocos meses, aunque Jonatdn y Ema desde 2012 pasan mas a
saludar y hacer ciertas actividades en el horario del taller de medios que a quedarse toda
la tarde. Damiéan, por su parte, dejo de ir los sdbados en 2013 y Juan no lo hizo durante
2013. Alberto y Fabiola comenzaron a participar de AV en 2013 y Ezequiel en el 2012
y todos ellos lo hacen hasta la actualidad. Ademés de estos/as nifios/as, hay muchos
otros que han concurrido a AV mientras dur6 el trabajo de campo, pero su asistencia fue
corta y por ello sus voces no se ven representadas en el presente trabajo. En 2013 y
2014 hubo un total de seis nifios/as que fueron entre uno y tres sabados que no
tomaremos en cuenta por lo esporadico de su aparicion que imposibilitd la generacion

de relaciones entre ellos y los grandes y ellos y los profes.

25 Al ser la tesis de grado un documento de la Universidad de Buenos Aires que solo puede ser consultado
por terceros bajo autorizacion de la autora, consideré adecuado decidir sobre el uso de seudénimos con
los/as nifios/as, a lo que se negaron porque quieren “mostrarle a todo el mundo que salimos en un libro”,
de modo que estos son sus nombres verdaderos. Las edades de los/as chicos/as son las que tenia cada uno
en noviembre del 2014, en el cierre de la investigacion.
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En marzo de 2011, AV entraba en su cuarto afio de trabajo en el barrio y la pregunta que
rondaba las reuniones de profes en marzo, a un mes de comenzar el trabajo con los/as
chicos/as y que luego persistié a lo largo de todo el afio, giraba en torno al equilibro
entre las necesidades estrictamente escolares por las que los/as nifios/as llegaban a AV y
el deseo de trabajar otros contenidos o realizar otras actividades que habia surgido de la
reflexion sobre la practica y los talleres de formacion mencionados en capitulos
anteriores. Mientras esto sucedia, Nico, Ema y Marcos comenzaron la secundaria
transitando una trayectoria educativa de acuerdo a lo estipulado y esperado. Sostuvieron
su concurrencia a la escuelita y siguieron compartiendo la mesa de tareas con algunos
otros nifios de 6° y 7° grado como Jean, Dami, Lu y Nahue que, eventualmente, también
llegaron a la escuela secundaria. A comienzos del 2012 se sumaron Michael y Jonatan a
ese circulo de trabajo, pero cada vez habia menos ganas de hacer la tarea y menos
predisposicion para seguir cualquier consigna dada por los/as profes, generando asi un
clima ruidoso que distraia y atraia a los/as otros/as grupos de nifios/as para hacer algo a

lo que ellos/as denominaban jugar, pero parecia mas bien pegarse:

“[Varios de los grandes sentados en la mesa conversando. Nahue hace la tarea con una
profe que les pide silencio reiteradas veces a los demés. Nico y Jean estan enfrentados
en la mesa y en la conversacion van levantando la voz]

Nico: eh gil, ¢qué te pasa?, te voy a matar [se para. Se rie]

Jean: ¢A quién vas a matar vos, negro? [se para. Se rie]

Nico: Negro vos, la concha de tu madre [le agarra la remera. La mesa se mueve toda.
La profe deja a Nahue y su tarea y se para

Profe: ¢jLa pueden cortar!? [grita]

Nico [con Jean agarrado del cuello sobre la mesa y el resto mirando y riendo] ah profe
no se enoje, estamos jugando [lo suelta a Jean]

Jean: [riendo] si profe, no se preocupe, si este no me va a hacer nada”

(Registro de campo, septiembre 2011)

Estas situaciones se repetian sabado a sdbado y llegé a generar una tension entre
nifios/as y profes porque “no querian hacer nada, no nos hacian nada de caso y a veces
eso se volvia una falta de respeto, si te estoy hablando me escuchds, a mi, a cualquiera”
(entrevista a profe, junio 2011). No hay registro alguno de que se hayan lastimado entre
ellos/as, pero pegarse jugando era una costumbre arraigada en la escuelita que
molestaba a los/as profes y, ademas, distraia a los/as nifios/as de los otros grupos de

edades complicando el objetivo principal de AV, que era ayudar a los/as nifios/as en su
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paso por la escuela. En este contexto, los adultos hicimos algunas propuestas de cambio,
como lo muestra el siguiente fragmento del registro de la reunion de profes del
encuentro del dia 7 de abril de 2012:

“Chicos: 25
Profes: 10

Apoyo: (...)
Grandes: algunos grandes no tenian tarea y estuvieron charlando sobre los intereses de
los chicos para los talleres: armar juegos de mesa; tecnologia; no les gusta la
produccion escrita, prefieren las manualidades; les gustaria hacer un taller de graffitis;
y les interesa mostrar todas las cosas que hacen, producen, y salir a la calle para
mostrarlas”.

Esta es la primera vez que aparecen registradas en la reunion las palabras de los
grandes, aparecen como ideas sueltas al principio, resultado de conversaciones
informales con los/as profes, sin un analisis ni una planificacion concreta posterior que
recuperara estos discursos. Cada sabado, después de trabajar con los chicos, los profes
nos quedabamos en reunion de 17 a 18hs y, cuando era necesario, un poco mas. Alli
fuimos siguiendo entre todos/as el desarrollo de este grupo que nos estaba diciendo
ahora que teniamos un problema con la accién pedagogica que planteabamos, ya que a
ellos/as las preguntas y actividades que les proponiamos les parecian poco interesantes.
La escuela no era SU problema, no era eso lo que los reunia en AV todos los sabados,
de modo que necesitdbamos indagar en los por qué y para qué del espacio para los/as
nifios/as. Para ello, realizamos un diagndstico participativo de necesidades, demandas e
intereses que tuvo como objetivo “lograr el reconocimiento individual y colectivo de
aquello que cada participante trae al encuentro educativo: sus situaciones y
probleméaticas cotidianas, sus saberes e imagenes sobre los temas a abordar, sus
experiencias previas, etc., para establecer puntos de partida comunes entre todos los
participantes” (Shabel, et al., 2012: 182).

El diagnostico consistio en realizar una serie de actividades en las que los/as nifios/as
pudieran expresar sus intereses; esto incluyo un buzon de sugerencias de actividades,
una encuesta en la que debian anotar tres cosas que les gustaran y tres que no, una
escritura colectiva sobre lo que “a nosotros nos enoja” en la que plasmaron cosas como

“Nos enoja que la gente discrimine. Nos enoja el frio y levantarnos temprano y que la
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gente grite y que te echen la culpa y que mientan y que te pongan excusas”’. También se
hizo una lista de actividades posibles para debatir con ellos/as y, finalmente, una puesta

en comun con algunos de los resultados, que abrieron méas preguntas que respuestas:

“Marcos: A mi me gusta y punto, me encuentro con los chicos y lo traigo a mi hermano,
si no me tengo que quedar en casa cuidandolo yo

Nico: A mi me obliga mi mama [se rie]

Profe 1: [mientras se rie]: Mentira, mira si te va a obligar tu mama, a vos te encanta
venir acd aunque no lo digas

Lu: A mi si que me encanta porque estan los juegos y despues los talleres

Nico: Si, los talleres estas buenos

Profe 2: ¢Qué te gusta de los talleres?

Nico: Que no estas vos [se rie], no, mentira, profe [se levanta y la abraza]. Me gusta
que hago musica o que dibujo que es lo que quiero hacer y se puede charlar mientras
hacés eso, no como con la tarea que tenés que estar en silencio porque si no, no sale”.
(Registro de campo, octubre 2011)

En cuanto a sus trayectorias escolares, era muy poco lo que querian decirnos y mucho
menos analizarlo, lo que llamaba la atencién en un espacio como el de AV que surgio
con el objetivo de ayudar a los/as nifios/as en su trayectoria escolar. Sin embargo, los
grandes demostraban semana a semana sostener su concurrencia al espacio por otras
razones que, a su vez, era necesario ubicar para darle lugar vy, a la vez, hacerlo convivir
con las actividades de los/fas méas pequefios/as. Esto fue lo que pasd cuando les

propusimos hacer un blog para escribir sobre sus escuelas y sobre AV:

“-Profe: Bueno, para arrancar el blog deberiamos poner una especie de introduccion
no? Algo que diga quienes somos y qué hacemos y para qué el blog

-Nico: Ah, profe, me re aburre hablar de la escuela, hagamos otra cosa

- Marcos: Ademas, yo no voy a escribir, si querés te dicto

- Profe: Bueno dale, yo después lo subo, eso es lo de menos

- Nico: Aburrido

-Profe 2: Ni estas escuchando lo que te estamos diciendo!

- Nico: Ah, es que es aburrido, tenemos que decir que venimos a hacer la tarea y esas
cosas

-Marcos: Vos justo no venis a hacer mucho la tarea [se rie]

- Profe: jVos tampoco, si decis que nunca tenés nada para hacer!

-Marcos: Es que no venimos a hacer la tarea profe

- Profe 2: ¢ A qué vienen entonces?

- Jean: A encontrarnos, a vernos aca, porgue no nos vemos en otro lado en la semana
-Marcos: Y a verlos a ustedes también [con las manos sefiala a los profes]
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-Nico: Y a tomar la merienda

[Risas de todos]

(Registro de campo, octubre 2011)

Es necesario retomar aqui el hecho de que también los profes habian ampliado y
transformado a esta altura del proyecto sus intereses, a partir de la reflexion sobre los
afios transitados y los talleres de formacion ya descriptos en la Introduccién. Si bien no
fue algo que ellos/as hayan mencionado en sus reuniones, jornadas de trabajo o mails
como factor influyente en la actitud de los grandes, lo cierto es que los debates de los
adultos matizaron cada vez mas los discursos y deberes escolares con preguntas por el
por qué y para qué del proyecto, dandole un giro a la propuesta, mientras se
preocupaban porque los/as nifios/as estaban haciendo lo mismo. Este hecho no fue
tomado en cuanta a la hora de hacer el diagnéstico, que, visto de esta manera, podemos

entender también como un ejercicio de busqueda de los intereses de los/as profes.

Son muchos los educadores y educadoras (Sirvent, 2008 y 1999; Ander-Egg, 1997) que
entienden este tipo de estrategia pedagdgica como fundamento para encarar un trabajo
que por su insercion real logre un arraigo local y produzca un saber realmente Gtil para
quienes participan de la experiencia. Sin embargo, no es una receta precisa para rastrear
intereses y, de hecho, en este caso son difusos los resultados que brindd, dado que no
hubo una planificacion posterior que recuperara aquello que los/as nifios/as habian
marcado como interesante. En los posibles qué hacer de la escuelita ellos/as marcaban
la intencidn de tocar algan instrumento, de dibujar y jugar con la computadora y los/as
profes no supimos como encarar el trabajo de esa manera ni teniamos lo recursos
materiales como para garantizar instrumentos ni profes de musica ni espacio para

realizar muchas de las propuestas surgidas en el diagnostico.

Sin embargo, este proceso nos llevo a pensar en aquello que ya existia y que los
convocaba, mas que en lo que se imaginaban que podria suceder. El encuentro fue la
razon mas reiterada para explicar la concurrencia al espacio, lo que le daba valor a la
experiencia era el intercambio entre ellos/as y con los/as profes, el dialogo, el juego y la
ayuda para hacer la tarea en caso de que ellos/as quisieran hacerla. Asi como asistir al
espacio era una eleccién para ellos/as, también lo era el qué hacer alli dentro como un

espacio mas de sus vidas donde se pone en juego la relacion autonomia y cuidado que
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enunciamos en el capitulo I. En esa interseccion, AulaVereda podria pensarse como una
experiencia para los chicos grandes que permitia que se escucharan sus voces al tiempo
que brindaba una contencidn por parte de los adultos que se materializaba tanto en
brindarles los dtiles y ayuda en las tareas como en las preguntas cotidianas por su

escolaridad, familia, amigos, etc.

“[sentados en la mesa al comienzo de la actividad]

Profe: ¢Y, chicos, como anduvieron esta semana?

Marcos: Mal, mi hermano estuvo enfermo y lo tuve que cuidar toda la noche. Estoy
muerto

Profe2: Vos siempre andas cansado, Marcos, ¢no podemos hacer algo para cambiar
eso?

Marcos: Veni vos a cuidarlo a Toto todos los dias

Profe2: [se rie] no, tonto, te digo en serio, ¢querés que hablemos con tu mama?
Marcos: No, no, eso no, ya venir aca y que ustedes lo cuiden toda la tarde es un monton
Nico: Yo estoy mal porque reprobé historia otra vez [mientras agarra la mochila y saca
su prueba con un 1]

Profe: jAy Nicolas! No nos dijiste nada la semana pasada que tenias que estudiar
historia, no podemos adivinar

Nico: Ah, profe, es que me daba la vagancia

Profe2: Bueno, hoy la rehacemos

Nico: Ah, no, ya la reprobé, al pedo

Profe2: La hacemos. No me la hubieras mostrado si no querias, un poco querés hacerla
y sacértela de encima

Nico: Ufffff, bueno, esta bien profe, qué hincha”

(Registro de campo, junio 2012)

Es evidente que las relaciones intergeneracionales se proponen reciprocas en tanto
respeto mutuo, pero también esta claro que la tension entre autonomia y cuidado es
constante en los insultos, las peleas y los no quiero de los/as nifios/as. Con esto
queremos decir que no intentamos clasificar el proyecto de AV como balanceado o
correcto en cuanto al binomio autonomia-cuidado, sino desnaturalizarlo en el marco de
las relaciones intergeneracionales que se desarrollan alli dentro y cdmo estas van
forjando una forma determinada de autonomia y cuidado con la que los y las nifios/as
que hacen a dicho proyecto (junto con los/as adultos) se sienten cémodos y a gusto,

tanto como para sostener su concurrencia todas las semanas.

La autonomia de la que hablamos en los capitulos anteriores, aquella que ubicamos en
la circulacion de los/as nifios/as por la calle sin necesariamente la supervision de los

adultos, es la que hace que asistan en un primer momento a la escuelita. Segun sus
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propios discursos no son sus padres quienes los obligan a venir y esto se ve reforzado
por la ausencia de los adultos a la entrada y salida de las actividades (aunque en un
primer momento si quizds hubo una decision familiar al respecto y algunos
padres/madres los/as acompafiaban cuando eran mas pequefios/as), la falta de
conocimiento mutuo AV-familias y la poca informacion que circula hacia ambos lados.
Uno de los nifios en la entrevista individual comentd que después de haber dejado de ir
por un tiempo volvié a AV porque “me iba mal en el colegio y porque tenia ganas de
visitarlos”. A su vez, la autonomia se refuerza en el accionar dentro del espacio donde,
segun los testimonios de los/as nifios/as “estudio cuando tengo ganas” y “ayudo porque
tengo ganas, no porque me obligan” remarcando la posibilidad de eleccion en el qué

hacer de las rutinas en AV.

Por otro lado, encontramos como significativa la falta de ganas que tenian los/as
chicos/as de realizar las tareas que les proponiamos para ir armando con ellos el espacio
de los grandes. A partir del diagnéstico quisimos que tomen decisiones sobre las
actividades para hacer con ellos/as, pero ese no era parte de su interés, no tenian
intencion de decidir sobre el funcionamiento de AV en cuanto a los grandes, sobre la
organizacion de sus tiempos y espacios. Podemos analizar esto si dejamos de lado las
nociones de participacion de los/as profes provenientes del mundo adulto y académico y
dejamos entrever las distancias existentes entre ellos/as y aquello que los grandes
estaban manifestando en el hacer de la practica cotidiana como participacion en
AulaVereda. Lo que ellos querian era encontrarse, divertirse, jugar, lo dijeron
explicitamente en diversas actividades del diagndstico y lo llevaron adelante cada
semana que decidieron asistir al espacio haciendo uso de su autonomia, en tanto
reapropiacion de la gestion de sus actividades (Elisalde, 2015), autogobierno o toma de

decisiones sobre la propia vida. O sea, participacion.

Las experiencias que proponen la participacion de nifios/as deben ser cautelosas en las
definiciones que se dan de estos sujetos como capaces de comprender su realidad o ser
criticos del mundo en el que viven porque esto también puede llevar a perspectivas
adulto-centricas de intervencion sobre lo que los/as nifios/as deberian saber o sobre lo
que les deberia interesar. Las teorias que recuperan la agencia de las nifieces para los

analisis de los fendmenos sociales no equiparan la nifiez y la adultez en términos

69



APRENDO LO QUE SE ME CANTA

Procesos de construccién de conocimiento de nifios y nifias en una experiencia educativa barrial

absolutos, sino que son cautelosos en no perder de vista las especificidades de cada
etapa de la vida en cada contexto en el que se desarrolla (Hecht, 2007; Cohn, 2000;
Pires, 2007a; Garcia Palacios, 2014). Tomar las voces de los/as nifios/as en el armado
de un proyecto (pedagogico o de investigacion) es escuchar lo que tienen para decir y
no lo que los adultos queremos que digan, de otro modo caemos en una fetichizacion del
dar la voz y recreamos un como si que hace de la “asimetria constitutiva” (Carli, 2012)
entre generaciones una relacion de subsuncion que vuelve a significar la infancia como

incapaz.

En el contexto del Tere es significativa esta apreciacion porque, como organizacion
social, tiene un discurso de la participacién muy fuerte que se materializa en palabras de
los/as profes y muchas de sus planificaciones, tal como describimos en el capitulo I y se
puede apreciar en la estética de adentro y afuera del lugar (ver Anexo | y VIII). La
formacion en educacion popular realizada por gran parte del equipo educador y la
autogestion de AV y el centro cultural contribuyen a la certeza de estar haciendo algo
por un mundo mas justo: “Para nosotrxs el trabajo en el arte, la educacion y la cultura es
la posibilidad de construir nuevos significados, de ser mas libres, de avanzar en una
nueva subjetividad que contraste con el caracter alienante e individualista de nuestra
sociedad” (texto de presentacion del Tere, septiembre 2014, ver Anexo Il). En las
representaciones de los adultos del lugar esto viene acompafado de la necesidad de una
democracia participativa, tal como lo anuncian en los escritos del centro cultural y como
han dicho en mas de una oportunidad los/as profes en sus reuniones, que pretendid
recrearse sin modificaciones en el espacio con nifios/as, sin demasiado éxito: “nos
ponemos a pensar cdmo podemos construir un taller donde los chicos puedan crear,
divertirse, jugar, reflexionar y sobre todo como hacer que ese espacio sea de ellos y para

ellos” (planificacion taller del barrio, marzo 2013).

Distinta a la participacion explicita y casi obligada que proponiamos inicialmente, desde
nuestras expectativas, los/as educadores/as, podemos recuperar lo que Enriz y Padawer
[laman participacion periférica de nifos/as en actividades de la vida social cotidiana “en
las cuales se dan procesos de apropiacion de la cultura, entendidos como relaciones

activas entre los sujetos y el conocimiento como parte esencial de la trama social
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cotidiana de ensefiar y aprender” (2009: 4)%. A partir de la concurrencia cotidiana de
los grandes a AV ellos/as acompafiaron y produjeron las rutinas del espacio, se
acomodaron y a la vez forjaron formas de relacionarse y actuar de acuerdo a las pautas

implicitas y explicitas del espacio:

“La verdad es que mucho no quieren hacer, pero nos ayudan con los mas chiquitos, los
van a buscar si van afuera o los retan si se estan pegando y ahora los mandamos a
hacer la merienda y entonces nosotras nos podemos quedar laburando con los otros
grupos y que ellos se encarguen” (Registro de campo, junio 2012)

El cambio de discurso de los/as profes daria cuenta de una relacion establecida entre los
grandes y el resto de los/as nifios/as que fue de molestar al principio y luego pasé a ser
de ayudar. La participacion periférica “No se trata solamente de ser capaz de
involucrarse en nuevas actividades, desarrollar nuevas tareas, dominar nuevos
conocimientos, sino poder establecer nuevas relaciones habilitadas por ese dominio, por
las cuales el sujeto participa en la produccion y reproduccion de las estructuras de las
comunidades de practica en las que se ve involucrado” (Padawer y Enriz, 2009: 4). Esto
podria ayudarnos a explicar algo de lo que sucedié con el grupo de los grandes al
constituirse como tal en AV. Esto significé que, de a poco, Nico, Ema, Jean y Marcos
comenzaran a ocupar un nuevo lugar, a habitar la cocina —espacio antes exclusivo de
los profes—, donde guardamos nuestras cosas, vamos a conversar y a hacer la merienda,
a los que luego se sumo el resto del equipo. Los/as profes lo aceptamos sin pensarlo
mucho y cada vez les pedimos mas ayuda en algunas cosas como preparar la merienda,

hacer algunas compras, limpiar, etc.

En una de las entrevistas uno de los nifios dijo que antes estudiaba, pero luego se
“acostumbro” a la escuelita y no hizo “nada” y en la segunda sesion de
retroalimentacion otro nifio dijo que “los primeros dias de la escuelita nos portabamos
mal. Y después aprendimos”. Tratando de desentramar con ¢l y los/as otros/as nifios/as
en distintas actividades del diagndstico de qué se trataba este cambio de actitud y de
lugar surgieron las definiciones de “divertirse” y “jugar” como lo opuesto a estudiar. En

los registros, sin embargo, vemos que el estudio no se ha dejado completamente de lado

%6 |_as autoras recuperan en este concepto de Lave y Wanger (2007)
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en la cotidianeidad de AV, sino que esta actividad pasa a ser parte del repertorio de
posibilidades en tanto decision de los/as nifios/as de poder hacerlo si asi lo desean. De
modo que podemos decir que los grandes comenzaron a elegir qué hacer en el espacio
aungue no haya sido de la forma en la que queriamos los adultos que lo hicieran.

Las tensiones entre autonomia y cuidado expuestas mas arriba dan cuenta de las
negociaciones a partir de las cuales los/as nifios/as no solamente adoptan rutinas y
formas del entorno social adulto, sino que también en esa inclusion lo modifican, sobre
todo en AV, que es una experiencia especialmente pensada para la nifiez sin
requerimientos formales de contenidos ni metas, més alla de las acordadas por los
propios profes en las reuniones y talleres de formacion. Las negociaciones y los no
quiero de los grandes desembocaron en planificaciones mas abiertas de los adultos y
menos frustraciones en el encuentro con el Otro. De este modo, se fue incorporando ad
hoc aquello sobre lo que los/as nifios/as querian discutir, como, por ejemplo, el hecho de
que ese mismo afio, 2012, la Capital Federal se llend de escuelas tomadas a partir de la
organizacion estudiantil alrededor de mdltiples reclamos que iban desde reformas

edilicias hasta democratizacion en la toma de decisiones del sistema educativo?’.

Esta situacion afectd la vida cotidiana de los aulaveredos, como los Ilaman los/as
profes, siendo que algunos se quedaron sin clases y eran muy criticos de eso, otros
participaron activamente de las tomas y a algunos solo les parecia una buena noticia y
una gran excusa para poder dormir hasta tarde. Esto se ve reflejado en la sistematizacion
escrita por los/as profes al final de la jornada del dia 6 de octubre de 2012:

“Profes: 9

Chicos: 20

(...)

Para los chicos grandes: Vamos a empezar a trabajar otros temas sobre los que
plantearon preguntas, terminamos antes la tarea y luego conversamos sobre lo que a
ellos les interese, por ahora parece ser la toma y los medios de comunicacion 8.

27 \er: http://www.paginal2.com.ar/diario/ultimas/20-203660-2012-09-18.html y
http://www.lanacion.com.ar/1511655-afecta-a-28000-alumnos-la-toma-de-29-escuelas-portenas

28 La referencia a “la toma” corresponde a un historico método de protesta en el que los estudiantes y las
estudiantes se apropian de la escuela en la que estudian, interrumpen las clases, y restringen el acceso a la
institucion hasta tanto tengan una respuesta a sus reclamos por parte de las autoridades escolares o
gubernamentales.
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Estos cambios de posicion, de rol y de relacion puede ser en si mismo un objeto de
estudio de, al menos, un capitulo de tesis. Sin embargo, aqui lo presentamos en este
pequefio apartado debido a que no contamos con registros suficientes con los que
profundizar el andlisis. No obstante, lo marcamos como antecedente significativo para
comprender los motivos por los cuales en un espacio que originalmente se plantea como
de apoyo escolar termina proponiendo actividades tan lejanas a eso y ubicar el marco de
relaciones que significan necesariamente los procesos de construccion de conocimiento
de los que vamos a dar cuenta a continuacion. La pregunta por las relaciones que
establecen los nifios/as con los/as adultos del taller del barrio fue enunciado como uno
de los objetivos especificos que, tal como podemos observar, resulta fundamental para
comprender los procesos de construccion de conocimiento de los/as nifios/as en el taller
del barrio de AV.

2. ACTITUDES ANTE EL CONOCIMIENTO:
“YO TE EXPLICO”, “YA LO SE” Y “;POSTA?”

A continuacion, analizaremos los procesos de construccién de conocimientos de los
nifios y nifias del grupo de los grandes de AV en el marco de lo que los/as educadores/as
Ilamaron el taller del barrio, en el espacio de la recreacion, o sea, después de hacer las
tareas y tomar la merienda. Sin embargo, muchas actividades fueron luego planteadas
para realizarse al comienzo del sdbado, invirtiendo el orden de las rutinas educativas
para darle més tiempo al taller (de 14.15 a 15.45hs aproximadamente) y dejar las tareas
escolares para la hora de trabajo después de la merienda (16.15 a 17hs). Todo esto se
encontraba en sintonia con las explicaciones de los nifios y nifias sobre su concurrencia
a la escuelita, cada vez méas lejos del apoyo escolar y mas cercana a sus intereses.
Después del recorrido hecho por el apartado anterior sabemos que las tareas escolares
de trabajaron en algunos encuentros y en otros no, que muchos sabados la actividad del
taller ocupd la totalidad de las horas pasadas juntos y que otras veces los/as nifios/as
simplemente fueron a la escuelita a “estar ahi” y desde esa presencia ayudaron a los/as

profes con algunas tareas, pero basicamente jugaron y conversaron entre ellos/as.
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Este taller comenzo en el afio 2013 y funciond durante todo ese afio y el siguiente, de
abril a diciembre con tres semanas sin actividad en julio por vacaciones de invierno.
Segun los relatos de los/as profes, en reiteradas actividades y conversaciones los/as
nifios/as habian marcado la fuerte pertenencia que sienten en relacion con ese territorio
y, a partir de eso, encontraron un interés compartido por ellos/as y los/as profes con el
cual trabajar en pos de construir relatos propios del grupo y del barrio para desentramar
las representaciones que ellos/as tienen de estos conceptos. En la planificacion de los
profes hecha en marzo, se lee que el taller se propuso como objetivos:

“desarrollar un sentido de pertenencia del grupo al barrio y a AV, formar un espacio
de expresion y encuentro entre los chicos y entre chicos y profes, generar un espacio
para el analisis critico de la realidad barrial y crear lineas de accion sobre el barrio en
conjunto con los chicos para mejorar esa realidad teniendo en cuenta particularmente
las necesidades e intereses de los chicos”.

Este texto de presentacion del taller fue discutido con los chicos en un encuentro y
luego trabajado a partir de propuestas de accién que los/as profes llevaban sabado a
sadbado. En las primeras salidas por el barrio se fueron recolectando entrevistas a
vecinos, fotografias tomadas por los chicos y relatos que ellos fueron armando sobre lo
que veian gque pasaba a su alrededor. Més tarde visitaron lugares que no conocian y se
encontraron con otras organizaciones territoriales que trabajan como AV con otros

chicos:

“El mes de agosto vamos a salir con los chicos por el barrio a explorar los lugares que
ellos conocen, los que no, los que les interesan visitar con la propuesta de
“descubrir/construir el barrio”. Vamos a visitar la plaza del barrio, los lugares que
mas habitan ellos, las baldosas [en memoria de los detenidos-desaparecidos de la
ultima dictadura] del barrio, los lugares emblematicos. La propuesta es empezar a
construir su mirada del barrio y poder enmarcar el analisis y esa mirada construida
sobre el barrio en una propuesta de accion”

(Entrevista profe agosto 2013)

Es en este contexto especifico que analizamos las actitudes que los/as nifios/as mas
grandes de AV adoptan frente a las actividades que les proponen un proceso de

ensefianza y aprendizaje sobre su barrio.
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A. LOS SABERES PREVIOS: YO TE EXPLICO

La primera de las actitudes de los/as nifios/as que pudimos categorizar en el marco del
taller se puede caracterizar como de mucha confianza y seguridad en sus conocimientos
previos acerca del barrio, actitud que se materializo en distintas oportunidades en un “yo
te explico” dirigido a profes y comparieros/as. Frente a diversas preguntas hechas en
torno a cuestiones barriales los/as nifios/as mostraban interés en participar desde un
lugar del saber que era bienvenido por los/as educadores. Describiremos a continuacion
algunas de estas situaciones para luego intentar desentramar algunos de los sentidos que

los grandes le dan a estas instancias.

“Primera actividad del taller.

Le pedimos a los/as chicos/as que dibujen el recorrido de sus casas al centro cultural
con el objetivo de ubicarnos geograficamente en el espacio que saldriamos a conocer y
localizar los puntos importantes para ellos/as. Les entregamos una birome y una hoja a
cada uno/a con cuadrados vacios dibujados en filas y columnas representando las
cuadras y las calles.

Sentados en la mesa en ronda, 6 chicos, dos profes (més yo). Las profes logran en
silencio y cada chico esta con su plano del barrio. Nico dibuja en seguida el trayecto y
cuando termina se pone a hacerle dibujos, detalles. Dami también dibuja el suyo
rapidamente. Jean y Nahue estan perdidos, Jean dice que no puede hacer su recorrido
porque no le alcanza la hoja y se rie. Profes le dicen que de vuelta la hoja y haga su
propio recorrido sin los cuadrados. Jean lo hace y Nahue lo copia (...). Jean muestra
su dibujo con una casa en una punta, de ahi sale una linea negra que da un par de
vueltas y llega a otro punto. Alli estan dibujados unos cuadrados como cuadras, las
calles con nombre, el kiosco, la casa de Nico y el MTL. La linea negra hace el
recorrido por esos lugares y llega al centro cultural (...). “Es el camino que hago
caminando hasta aca” dice Jean”.

(Registro de campo, abril 2013)

A partir de este dispositivo, la actividad fue muy diferente para aquellos que vivian a tan
solo unas cuadras de los que venian en colectivo desde lugares mas alejados, a pesar de
que todos conocen muy bien el espacio porque van o han ido ahi a la escuela todos los
dias. Los dibujos muestran un conocimiento de las calles principales del barrio, la
mayoria marcé la avenida Corrientes y alguna calle que la atravesaba, su actual y/o ex
escuela de la zona, la canchita de futbol y, como lo pedia la consigna, el Tere (ver
Anexo VI). Cuando cada uno tuvo que mostrar su dibujo y describir lo que habia puesto

se dio una especie de competencia por ver quién habia puesto mas informacion y quién
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conocia mejor el barrio. Siempre en tono burldén y amistoso aunque lleno de “te voy a
matar”, “ch, boludo, callate la boca”, discutieron un rato sobre quién conocia mas el
lugar en una disputa por el orgullo de la pertenencia. Aunque Marcos era el que méas
cosas habia dibujado en su mapa, Nico decia saber més, y en esa disputa se produjo el

siguiente intercambio:

“Marcos: Claramente conozco el barrio mas que vos

Nico: ¢Qué decis vos? Yo me conozco todas las calles

Marcos: Sin embargo el que mas escribid cosas soy yo. Mira mi dibujo y mira el tuyo
[el de Marcos tiene muchas referencias de lo que hay en cada cuadra, los negocios, las
iglesias, etc. y en el de Nico apenas unos lugares marcados]

Nico: ¢Qué importa el dibujo de mierda? Yo ni puse todo lo que sé

Marcos: Ah, no sé, esa era la consigna [se rie] ”

Estas conversaciones dan cuenta de la importancia de la pertenencia y también del valor
del saber. A lo largo del taller hubo reiterados momentos donde los/as nifios/as
compitieron por “ser mas del barrio”. Esta pertenencia se construye en relacion con los
afios que llevan alli viviendo y la cantidad de amigos que alli tienen, asi como hacen
competencias de saberes en relacion con el propio barrio y distintas otras cosas, como
contenidos de alguna tarea de lengua, matematica, etc. o el mundial de fatbol 2014 o
casi cualquier tema sobre el que surgiera una conversacion, siempre que este generara
cierto interés. Entonces, vemos la actitud de interés por realizar las actividades que

hacen que ellos/as puedan mostrar sus saberes previos.

La propuesta de las profes al siguiente sabado fue traducir esos recorridos a sonidos y
para ello llevaron un grabador y un celular que tenia para grabar también. Las profes les
pidieron armar una lista de esos ruidos y después imitarlos con sus voces o elementos
del lugar y grabarlos, “Rato largo grabando chistes y ruidos de pedo. Las profes logran
que dejen de hacerlo para grabar segun la consigna. Dificil porque todos se rien mucho
con eso, incluso profes” (registro de campo, abril 2013). Esta vez el ejercicio fue mas
interesante para los/as chicos/as que viven mas lejos porque tenian mas para contar, mas
ruidos, mas momentos. Otra vez hubo ciertos parametros comunes en cuanto a lo que
contaban del barrio porgue todos pusieron los ruidos de autos y bocinas y ruidos de
nifios/as jugando, ya sea cerca de sus escuelas o del centro cultural. Algunos incluyeron

un grito de gol, otros pusieron pajaritos, otros, algun saludo con el kiosquero o “el chino
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del supermercado” y, al finalizar, la profe adelanté lo que serian los préximos

encuentros sobre el tema:

“Profe: Bueno, ustedes nos mostraron lo que conocen del barrio y 10 que les gusta,
ahora nosotros [los profes] les vamos a mostrar otras cosas del barrio que no conocen
tanto, que no vieron nunca o que, quizas, no le prestaron atencion

Marcos: Yo me conozco todo el barrio, no sé qué me pueden mostrar

Profe: ¢ Qué sabés? Dejate sorpender, Marquitos. Pensamos varias salidas y les vamos
a pedir a ustedes también que nos lleven a alguna parte, asi que vayan pensando”
(Registro de campo, abril 2013)

Podriamos entender el “yo te explico” a partir de una valoracion de la palabra por parte
de los profes hacia los/as nifios/as que viene acompafiada de una valoracion fisica en
cuanto al cuidado y respeto de sus cuerpos y afectiva en su reconocimiento como
legitimo otro que habilita una confianza en la palabra y una autovalorizacion de cada
uno y del grupo de nifios/as (Alvarado et al., 2012). Como dijimos antes, la importancia
del saber es una lengua compartida por profes y nifios/as y ambas partes de la relacién
educador-educando tienen el poder del saber: “El compartir el poder pasa
necesariamente por la consolidacion de posiciones de respeto y aceptacion de la
pluralidad entre las generaciones, entendiendo pluralidad como igualdad y como

distincion” (Alvarado et al., 2012: 134).

Comenzar un proceso de aprendizaje siendo reconocidos como sujetos de conocimiento
con saberes previos ya propone una forma de relacién con el saber que denominamos
aqui como de autovalorizacién. Asi como el campo popular ha luchado histéricamente
por ser reconocido en su saber obrero silenciado, las nifieces también han sido acalladas
en cuanto poseedoras y productoras de conocimiento. Asi, se les ha exigido en distintos
momentos que abandonen sus nociones y las adapten al mundo adulto o se los ha
aislado de sus contextos de produccion en la conformacion de la cultura de la nifiez que
reifica y cristaliza las mdltiples subjetividades nifias y, en consecuencia, sus formas de

saber y conocer.

La autovalorizacion, como capacidad situada del auto-reconocimiento esta
necesariamente mediada por el reconocimiento de los/as adultos-educadores/as cuando
se trata de nifios y nifias. Aqui no hay lucha de clases y oposiciones irreconciliables

como entre obreros y patrones, sino que, por el contrario, hay relaciones
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intergeneracionales inevitables que pueden significarse desiguales o reciprocas vy, a la
luz de los registros, podemos pensar en un respeto mutuo sin el cual no se comprenden
las posiciones de poder que detentan los grandes en cuanto a su conocimiento. La
seguridad sobre su conocimiento barrial y las ganas de mostrarlo a profes y

comparieros/as se repite en los encuentros una y otra vez:

“Marcos: ;Vamos a salir hoy otra vez? Porque yo tengo que avisarle a mi mamad por
mi hermano [también esta en AV, tiene tres afos]

Profe: Vamos a salir, pero volvemos antes de las cinco y te vas a casa con tu hermano,
él se puede quedar aca con las profes

Marcos: Prefiero que no, si se entera mi vieja [de que lo dejo acd] me mata

Nico: Y que venga con nosotros, ¢adénde vamos?

Profe: Hay que caminar hasta Rivadavia, ¢saben dénde es?

Nico: Si, profe, yo te explico. Salimos de acé y vamos hasta Medrano, ahi doblamos a
la derecha (...)

Profe: Bien, Nico, gracias. jEscucharon eso? ;Todos ubican el recorrido?”

(Registro de campo, mayo 2013)

La pregunta que utiliza la educadora para dialogar con los/as chicos/as no pareciera
necesitar una respuesta mas alla del si o del no de sus interlocutores y, sin embargo,
estos utilizan ese recurso para tomar la palabra y comenzar a explicar, contar, mostrar
sus conocimientos. Ante esta situacion no hay mas respuesta que la escucha por parte de
los profes y comparfieros, aunque muchas veces estos interrumpen para mostrar que ellos
también saben de qué se esta hablando. No esta muy claro si los/as nifios/as creen que
las profes saben o no aquello que preguntan, si entienden que es una pregunta retérica o
una estrategia que la educadora pone en juego para interpelar a los educandos. Lo
importante es que ellos/as puedan contar lo mas detalladamente posible aquello que
saben, sobre todo si se trata de recorridos y calles, campo en el cual los/as nifios/as se
sienten expertos con su saber nifio local, entendido como el saber del grupo de los
grandes de AV.

Freire sostiene al respecto: “decir la palabra no es privilegio de algunos, sino derecho
fundamental y béasico de todos los hombres” (1974: 16). En la CDN esta el derecho a ser
oido, que podria ser la traduccion legal de lo que estamos describiendo. Sin embargo, no
consiste solamente en habilitar la palabra, sino la respuesta que se le da a eso, el didlogo
que se abre que vuelve sobre la categoria de valorizacion. Esto no significa que no haya

correccion o limite o desafio intelectual en el encuentro, pero hay cuidado, hay respeto,
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hay acompafiamiento, todas palabras que dijeron los/as chicos/as cuando les
preguntamos por las relaciones sociales que habian aprendido en AV y que creo que
pueden sintetizarse en la valorizacién y consecuente autovalorizacion de los saberes y
por lo tanto de los sujetos (Elisalde y Ampudia, 2008). Muchos de los momentos donde
aparece el “yo te explico” es a la vuelta de las actividades, una vez en el centro cultural,
sentados en ronda en la mesa de los grandes. Asi, después de haber salido a hacer una
recorrida fotografica por el barrio, Ludmila le cuenta a la profe el camino que hizo

mientras le muestra las fotos que sacé con la misma profe a su lado:

“Profe: ;Queé hicimos hoy, entonces?

Lu: Yo te explico, mira [muestra la cAmara]

Profe: A ver [se acerca para ver las imagenes en la pantalla]

Lu: Primero fuimos al Globo Rojo, una libreria que esta en Almagro hace muchos afios
y que la atiende un viejito muy simpatico. También hace juegos con cosas, como que
recicla tapitas y cajitas y esas cosas y hace juegos. [Sefiala la foto] ¢ Ves? Ahi estan los
juegos

[Sigue el relato. El resto estd conversando entre si o con algin profe, no escuchan a
Lu] »

(Registro de campo, octubre 2013)

Ludmila esta repitiendo alli muchas de las cosas que explicd la profe unas horas antes
mientras muestra cada una de las fotos que saco ella o algin compafiero/a, ya que se
fueron rotando las cdmaras. También comenta sobre sus percepciones de cada uno de
los lugares, los que le gustan mas o menos, alguna pequefia anécdota que sucedio en tal
o cual parada a sacar fotos. Cuenta las cosas como si las supiera de toda la vida, como si
realmente explicara algo nuevo a su interlocutora, que escucha en silencio y asiente y

hace alguna exclamacion de sorpresa o alegria frente a las distintas partes del relato.

Estos didlogos dan el marco de las relaciones pedagdgicas que se establecen entre
educadores y educandos en AV basados en la valoracién y construccion de la
autovalorizacién. El adultocentrismo, que caracteriza nuestras sociedades y, por ende,
los procesos educativos hegemonicos, se pone entre paréntesis en estos didlogos donde,
sin negar el rol de cada uno de los actores en la relacion pedagdgica, se produce una
escucha con respeto 0 modales, como dijo Jean en una entrevista: “Aca se ensefia eso
[modales], como tratarse bien, hablar con los demas sin gritar, esas cosas” (octubre

2014). Estos son los procesos que desnaturalizan la relacion consumista con el
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conocimiento (Sirvent, 1999) y van estimulando una de produccion y apropiacién

consciente desde la valorizacion y la participacion.

La autovalorizacion también se materializa en los discursos de los/as nifios/as en torno
al hecho de que ellos/as son los/as creadores del grupo de los grandes, los que hace mas
tiempo estan y ayudan a sostener mucho de lo que pasa en AV. “Nosotros estamos aca
desde que empezo6 la escuelita”; “yo vengo desde siempre” y “el aulavereda nos re
necesita” son algunas de las frases que hemos recuperado en diversas salidas al campo y
en entrevistas individuales y en todas ellas se trasluce el orgullo de ser parte de algo de
lo que ellos/as son fundadores/as, lo cual indefectiblemente los/as incita a tener ganas de

seguir concurriendo al espacio y de realizar las tareas que proponen los/as profes.

Una de las actividades donde se trabajo especificamente con los saberes previos para
incorporar las explicaciones de los/as nifios/as a los/as profes al proceso de aprendizaje
fue en el recorrido por el barrio que los grandes tuvieron que armarle a los/as profes.
Antes de realizar concretamente la salida les pedimos que anoten en una lista aquellos
lugares que recorreriamos, qué se hacia en cada lugar, por qué querian ir alli y como
llegar desde la escuelita. Esto gener6 puro ruido porque todos querian incluir en la
salida su lugar y explicar de qué se trataba. A continuacién, se retoman algunos
fragmentos donde se reflejan sus explicaciones, que se mezclan entre si y con las de

los/as profes:

“Jean: Vamos a ir a la plaza a jugar al futbol porque es lo mas divertido que hay en el
mundo. Quiero ver como juega la profe [se rie]. O primero vamos a un lugar a
comprar una pelota [se rie], hay una jugueteria que vende aca sobre Medrano

Profe: ;Dénde?

Michael: Venden en la casa esa de deportes, sobre Corrientes

Jean: ¢ jQué decis giladas vos!? Acé hay una y seguro es mas barata

Marcos: A mi que me lleven a mi casa. jY a upa que estoy cansado!

Nico: Ah, te llevo yo, si es re cerca tu casa. Llevo a vos y a tu hermano juntos [muestra
el brazo derecho y lo pone duro mostrando su fuerza]

Michael: Bueno, dale, a mi llevame a mi casa

Dami: ¢ Vos donde vivis?

Jonatan: Vive aca en el MTL, frente a mi casa. ¢Y vos?

Dami: Acd, sobre Corrientes para alla [extiende el brazo y sefiala con la mano para la
izquierda]

Nahue: Llevémoslos al kiosco y que nos compren cosas [se rien]
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Nico: Llevémoslos al puente, ahi donde pasan las vias y los dejamos ahi que se pone re
“jede?® de noche [se rie] ”

(Registro de campo, octubre 2013)

Se terminaron explicando entre ellos qué lugares eran importantes del barrio, cuéles
eran significativos para ellos/as y a partir de alli armaron una guia de lugares que, al
otro sébado, nos hicieron recorrer a los adultos y nos instaron a sacar fotos como
nosotros a ellos (ver Anexo 1X). En cada parada contaron de que se trataba el lugar y se

divertian diciéndonos todo lo que debiamos hacer, mas alla de los lugares a visitar:

“Ema: Esta es la escuela a la que fui yo y donde ahora estd mi hermana. Es horrible y
la odio [se rie]. Por favor, vos [a un profe] saca unas fotos de la puerta”

El juego de roles como actividad de conocimiento produce una tensién en las relaciones
de reciprocidad que venimos caracterizando al brindarles a los/as nifios/as la posibilidad
de significar esa relacion de otra manera en el juego, entendiendo que eso tiene
consecuencias en la vuelta a la realidad. Recuperamos aqui las palabras de Pires (2007b)
citadas en el capitulo 1l para ayudarnos a entender que el juego no colocé a profes y
nifios/as en el mismo lugar, sino que contribuyd a generar cierta cercania en el vinculo.

También el cambio de roles se sucedi6 en el propio grupo:

“Nico: Acd es donde venimos a hacer educacion fisica con la escuela. Yo siempre llego
tarde, pero después me gusta un poco la clase. Mejor que lengua o matematica

Nahue: ¢Por qué vienen aca?

Nico: Porque en la escuela no hay lugar, no hay un gimnasio, ¢entendés? ¢Donde
querés que hagamos alla, que corramos?

Jonatan: Esta pintado como la escuelita por afuera [tiene la misma estética,
caracteristica del Partido Comunista en varios paises de América Latina]

Profe: Si, porque lo pinté la misma persona, también es en homenaje a Teresa Israel,
que estudid en el Normal 7, que tiene este predio para hacer educacion fisica

Nico: Y del Comercial 8, profe, es la otra escuela que funciona en el mismo edificio
pero a la tarde y como es donde estudié Teresa esta el dibujo este en homenaje,
centendés? [a Jonatan] .

29 Los/as chicos/as utilizan la palabra “jede” como sinénimo de “pesado”, ya sea para referirse a alguien
gue ““se pone pesado” o, como en este caso, para dar cuenta de que una zona o lugar es “pesada” en tanto
peligrosa.
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La autovalorizacion se juega en este caso dentro del propio grupo de pares y ya no solo
como una cuestion intergeneracional donde la mirada del valor viene de los adultos,
sino también de los/as otros/as nifios/as. Quizas no podemos pensar en relaciones de
respeto mutuo entre adultos/as y nifios/as, sino que también debemos ubicar como
significativo en los procesos de construccién de conocimiento el respeto que se da entre

ellos/as en el grupo de los grandes.

Otra propuesta que se desarrolld en esta misma linea fue con la lectura colectiva,
primero, Yy, luego, individual del mapa del barrio de Almagro hecho por el famoso
dibujante REP (ver Anexo X). Aqui se repite el “yo te explico” como proceso de
construccién de conocimiento cotidiano donde se mezcla lo que los/as nifios/as traen
con lo que incorporan en el momento y citamos a continuacion un ejemplo que lo

demuestra:

“Profe: ;Donde estd la escuelita?

[todos se ponen a buscar en sus mapas]

Nico: Ya la encontré [grita]. Nahahaahah, mentira [se rie]. Se la re creyeron

Dami: Aca. [lee] Federacién de box. Deje el cerebro en recepcion

[Se rien todos]

Marcos: Se llama Centro Cultural Teresa Israel. No va a estar como escuelita en el
mapa

Profe: Bien, claro, fijense como la nombran en este mapa

Marcos: Acé. [lee] Centro Teresa Israel, esquina en homenaje a una desaparecida, los
criminales no tienen ni una cornisa con su nombre [levanta la mirada de la lectura con
cara de no entiendo nada]

Jean: [con cara de no entiendo nada] ¢Qué criminales?

Profe: ¢Qué criminales? ¢De qué estdn hablando? ¢Esta esquina es en homenaje a
quién?

Marcos: Teresa Israel, que la mataron en la dictadura

Profe: Claro, es una detenida-desaparecida, que nosotros sabemos que la asesinaron,
pero como nunca se encontro el cuerpo se dice desaparecida. Y los criminales son los
asesinos, o sea, los militares

Marcos: Claro, ellos no tienen nada con su nombre, no hay homenaje para ellos

Nico: ¢Entiende? [A la profe] EI homenaje es para Teresa y por eso este lugar se llama
asi, como dice el dibujante”

(Registro de campo, septiembre 2013)

Recuperando lo dicho en el capitulo I1, entendemos que el capitalismo es un sistema de
produccion de ideas que reproduce y naturaliza la desigualdad, en este caso

generacional y por eso la disputa por el poder se da también en los sentidos del mundo.
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En este contexto, la valorizacion por la palabra de nifios y nifias es una forma de
compartir el poder en el espacio de la escuelita, que no se da libre de tensiones o
contradicciones. De hecho, los/as niflos/as “copian” en sus formas de tener la palabra a
los profes, de ahi viene el “yo te explico”, que es lo que le dicen los adultos a ellos/as
continuamente, sobre todo a la hora de hacer las tareas escolares. En este sentido, la
construccion de conocimientos se da en la reafirmacion de sus saberes previos, la
colectivizacion de los mismos con compaferos/as y profes y la inclusion de ciertas
informaciones brindadas por los adultos en tanto “en sus distintas experiencias [los/as
nifios/as], se apropian de significados culturales previos, interpretandolos de manera tal
que aun cuando los reproducen, los organizan nuevamente” (Garcia Palacios 2014: 4).
Sin embargo, queremos marcar una diferencia sustancial entre estos procesos de
apropiacion y ciertas repeticiones que los grandes hicieron de lo dicho por los profes,

donde el aprendizaje se vuelve difuso, tal como a continuacion desarrollaremos.

B. :.NUEVOS CONOCIMIENTOS?: YALO SE

Esta frase representa la respuesta de muchas cosas que pasan en el proceso educativo de
los/as chicos/as en AV y es un lugar seguro desde el cual ellos/as encaran muchas de las
situaciones de conocimiento en relacion con el barrio. Como vimos antes, todos/as
los/as nifios/as portan cierto orgullo de pertenencia y una identidad construida alrededor
de su locacién geografica y la resaltan ante las propuestas de las/os profes que les

proponen profundizar ese conocimiento:

“Profe: Hoy vamos a salir a hacer una recorrida por algunos Iugares que a nosotros
nos parecen importantes del barrio. Vamos a empezar por ir a la plaza

Dami: ¢Qué plaza?

Profe: Plaza Almagro

Dami: ¢La de Sarmiento?

Profe: Si, vamos a ir para alla

Nico: Ya conocemos la plaza, la conocemos mejor que vos, mejor gue todos ustedes
Profe: Obvio que la conocen, pero ¢saben bien lo que pasa ahi? ¢Quiénes estan ahi,
quiénes la usan?

Jean: La usan los chicos para jugar al fatbol y la gente va con sus perros

Michael: También hay un arenero y van los nenes a jugar

Profe: Muy bien, ¢y qué mas hay?

Marcos: Hay puestos con gente que vende cosas

Profe: ¢ Como qué cosas?
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Marcos: Comida

Nico: Joyas

Marcos: ¢Qué joyas, gil?

Profe: Bueno, paren. La idea es ir a la plaza, pero no como siempre que vamos a la
plaza a jugar, sino que vamos a registrar lo que vemos”

(Registro de campo, mayo 2013)

Esta actividad, al igual que muchas otras, comenz6 con la cara de fastidio de los/as
nifios/as frente al aburrimiento que les generaba hacer algo que ellos/as decian ya saber
y conocer, una actitud desde la cual ellos/as encararon muchas de las actividades. En
otra ocasion, yendo a una actividad barrial que se realizaba a unas cuadras del centro
cultural, la situacion fue similar. Antes de comenzar la salida las profes preguntaron por
las calles que separaban AV del destino en cuestion y todos respondieron muy seguros
de su saber, intercalando frases como “aaaaah, profe, eso es re facil”, “obvio que

29 <¢

conocemos las calles”, “ya las sabemos todas”, etc.

En este caso, las relaciones adultocéntricas en las que se desarrolla la actividad
cotidiana de nifios y nifias se ven cuestionadas en estos didlogos que se proponen
democraticos, tornandose a veces desafiantes para los educadores, para quienes se
vuelve dificil hacer una propuesta de aprendizaje que convoque a los/as nifios/as desde
la curiosidad: “siempre dicen que no quieren hacer las cosas, que se aburren, que ya lo
saben” (entrevista a profe, mayo 2013). Sin embargo, esta confianza de los/as chicos/as
en su conocimiento permitié otras veces predisponerlos a realizar las actividades con
comodidad dado que les resultaban sencillas o porque sabian que iba a ser respetado
aquello que dijeran. En el caso descripto mas arriba, cuando fueron a la plaza, los/as
chicos/as llevaron un cuaderno y una birome para registrar lo que veian y alli se
encontraron con cosas nuevas a las que no les habian prestado atencion antes; sin
embargo, su actitud no fue de sorpresa en general. Al otro sabado, volvieron sobre las
notas tomadas y en sus caras y expresiones no aparecia explicitamente el hecho de haber

aprendido algo:

“[Sentados en la mesa en ronda. La profe retoma lo hecho la clase anterior, todos
relatan su experiencia al respecto]

Profe: Entonces chicos, ¢qué escribieron? Cuenten un poco

Marcos: Esta basicamente lo que dijimos que iba a haber

Dami: Yo vi muchos perros
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Jean: [entusiasmado] jYo vi unos nenes andando en unos autitos con motor!
Profe: Si, esos los alquilan ahi mismo en la plaza
Jean: Si, ya sé, profe”

No se trata de poner en cuestion los saberes previos de los/as nifios/as, pero a lo largo
de toda la conversacién no admitieron haber visto absolutamente nada nuevo ni
aprendido ninguna cosa acerca del barrio, a pesar de haberse encontrado, entre muchas
otras cosas, con una murga que ensaya en la plaza de la que no tenian noticia. En su
relato aparece como algo absolutamente incorporado y natural, cuando esto fue algo
claramente aprendido en la salida programada por AV:

“[llegando al final de la jornada, todos sentados en una ronda irregular. Ven llegar
unos hombres y mujeres con instrumentos que se acomodan por ahi cerca

Dami: ¢Quiénes son esos?

Profe: Esa es una murga que ensaya acé los sadbados a la tarde, no me acuerdo como
se llama

Nico: La murga de Almagro, gil, ¢qué, no lo sabés?

Jean: Vos tampoco sabias, gil, ¢qué te hacés? [Risas de los dos]

Nico: Yo sé todo de acé

Jean: Si, yo también, pero lo de la murga no me acordaba”

Luego, la murga aparecid en practicamente todos los registros de los/as nifios/as como si
hubiese estado alli siempre, sin comentarios sobresaltados ni recuerdos de aquella
conversacion en la que la profe introdujo el elemento nuevo de barrio, que todos
asimilaron rapidamente sin aceptar demasiado que era ella la que estaba ensefiando, sino
mas bien recordando algo que todos ya sabian. La valorizacion de los saberes nifios y la
consecuente autovalorizacion se tornan difusas en estas situaciones registradas y nos
permite abrir la pregunta por la construccion de conocimiento en estos sujetos que se
presentan como sabelotodo. La palabra de los/as nifios/as pareceria entonces quedar
sobreestimada en una operatoria que termina por generar expectativas en los/as profes y
en los/as propios/as chicos/as imposibles de cumplir en tanto siempre acertadas o
correctas o positivas. Esto redunda en una falta de distincion, al menos en el plano
explicito, entre lo que se sabe y lo que no, lo que corresponde al campo de los saberes
previos, del sentido coman y del no saber, lo que se repite como apropiacion y lo que se

repite solo en tanto repeticion, para ser olvidado al instante, lejos del aprendizaje
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significativo que pasaria a formar parte del saber nifio, por satisfacer el deseo de los/as

adultos y no una necesidad de conocimiento propia.

Volvemos aqui a lo planteado anteriormente sobre las expectativas de los/as adultos en
sus propuestas hacia las nifieces con las que trabajan. Los procesos de construccion de
conocimiento quedan anulados mas que incentivados en estas situaciones donde se
espera de los/as pequefios/as algo que ellos/as no pueden satisfacer y como herramientas
para enfrentarse a ello tienen la repeticion y la negacion, como fue en el caso de la
participacion en el diagnostico. Otras situaciones donde aplica este analisis es en las
explicaciones de los/as nifios/as sobre como llegar a algin lugar o cuél es el nombre de
alguna calle y alli interviene la profe o algin compafiero/a para aportar los datos
faltantes, que son incorporados con una naturalidad irreflexiva por parte de educadores

y educandos que nos permite reforzar el analisis hecho anteriormente:

“[A la vuelta de una actividad en plaza Almagro]

Profe: ¢ Les gustd la actividad?

Jean: No, queriamos jugar al fatbol

Profe: Parecias bastante entretenido, sin embargo

Nico: Naaaaaa

Profe: ¢Y se acuerdan como llegamos a la plaza?

Lu: Yo si, te explico. Fuimos por esta que se llama Humahuaca, después doblamos en
Medrano. Mmm, ahi caminamos hasta Corrientes y después hasta... mmmm...

Marcos: Sarmiento

Lu: jCallate, tarado! Ya lo sabia. Hasta Sarmiento y ahi doblamos una cuadra hasta la
plaza”

(Registro de campo, octubre 2013)

En esta falta de distincion entre lo que se sabia y lo que no antes de la explicacion
podriamos preguntarnos por aquello que subyace a ese no reconocimiento del no saber.
Lo que podriamos llamar una sobre-valorizacién de los/as profes que esperan una
consciencia y reflexividad profunda y constante de los/as nifios/as quizéas produce en
determinadas situaciones cierto miedo de los/as chicos/as a un reto de su parte 0 a una
burla de sus compafieros/as. La pregunta que cabe es entonces también por aquello que
se pone en tension para los/as educadores/as ante el no saber de los/as educandos/as,
dado que no hay registradas intervenciones de su parte que tensionen esta actitud de

los/as nifios/as.
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La escena de la murga citada mas arriba llama la atencion en ese sentido donde la profe
en cuestion sostiene la ficcion del sabelotodo a partir de la cual podriamos afirmar que
se refuerza el paradigma de la participacion y la igualdad en la organizacién que
describimos antes. La tension entre autonomia y cuidado de la nifiez pareceria entrar en
cortocircuito a la hora de marcarle el error o la falta de conocimiento a nifios y nifias,
como si eso pudiera anular su subjetividad. De hecho, Nico dijo en una entrevista
individual “cuando no sé nada no hago nada, me rindo y listo, me empaco” y Jonatan
también lo menciond en una charla un sabado antes de que comience la escuelita: “No
me gusta cuando no sé nada, me aburro y me voy” que replican la situacion de rechazo

y negacion frente a lo desconocido.

Lo mismo sucedid en varias oportunidades en relacion con distintas cuestiones de lo que
pasa 0 no en esas calles almagrenses y sus alrededores. En otra ocasion, por ejemplo, las

profes estaban presentando la actividad que realizarian a continuacion esa tarde:

“[En ronda, sentados en la mesa de los grandes]

Profe: Vamos a ir a la plaza Boedo, que queda pasando Rivadavia, ¢ubican?

Chicos [todos juntos y gritando]: Si, obvio claro...

Profe: Bueno, vamos a ir para alla porque estamos en la semana de Boedo, que es
como una celebracion del barrio y por eso hacen un festival, van a tocar bandas y esas
cosas

Marcos: Abajo Boedo, aguante Almagro

Nico: Boedo puto

Profe: Ni sabés donde queda Boedo, Nicolas, ¢por qué el insulto?

Dami: Queda pasando Rivadavia, profe, para alla [sefiala hacia Rivadavia]

Nico: Si, profe, ya sabemos todos donde queda Boedo, pero nosotros queremos un
festival de Almagro, no de esos [con la mano, con desprecio]. [Risas de todos]”
(Registro de campo, septiembre 2013)

En este caso la profe desafio ese lugar del sabelotodo, pero su apuesta quedo silenciada
por la complicidad del grupo, que oscila entre la acusacion mutua del no saber y la
defensa de su saber nifio frente a los adultos. Si bien volveremos sobre este hecho més
adelante, no queremos dejar de resaltar aqui los verbos en plural utilizados por los/as
niflos/as en sus respuestas a los/as profes: “obvio que conocemos las calles”, “ya las
sabemos todas”, “queriamos jugar al futbol”, “no queremos hacer eso” y otras tantas
que ya fueron citadas o lo serdn a continuacion. En cuanto a la situacion recién

descripta, si bien algunos/as nifios/as efectivamente sabian de estas cosas antes de que la
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profe lo diga y otros no, es muy particular la repeticion casi exacta que hacen de sus
palabras y la inclusion del saber en sentido grupal, incluso después de haberse acusado
mutuamente de no saber.

Esta dicotomia generada entre el “ya saber” como algo positivo y el “aprender lo que no
se sabe” como algo negativo se vio reflejado también en las entrevistas individuales
realizadas con algunos de los/as chicos/as, en las que concluyen no haber aprendido
nada a nivel personal, aunque si reconocen que en AV se aprenden cosas en un sentido
mas abstracto:

“Profe: ;Qué se aprende en la escuelita, en AV?

(...)

Marcos: El acto de relacionarse con otras personas

(...)

Profe: ¢Vos hay algo que en particular que hayas aprendido en la escuelita que antes
no sabias?

Marcos: mmm [piensa un rato] La verdad es que no, me la pasaba estudiando incluso
antes de venir ac4, asi que no aprendi nada

Profe: Pero no digo solamente un saber escolar

Marcos: No, porque de chiquito fui al psicélogo y de ahi que no tengo problemas para
relacionarme, asi que tampoco eso”

(Registro de campo, agosto 2014)

Lo mismo sucedié con Jean, que en un momento de la entrevista hablando sobre el
barrio contd que en la escuelita habia aprendido algunas calles nuevas y lugares que no
conocia, pero minutos después, cuando la pregunta iba dirigida especificamente a la

reflexion sobre el espacio de AV vy la relacidon con el conocimiento, la respuesta fue
otra:

“Profe: ;Qué queremos ensenarles los profes?
Jean: Modales

(..)

Pero a los mas chiquitos, a nosotros no porque somos grandes, ya no nos enserian nada”

(Registro de campo, octubre 2014)

Marcos, unos meses después de haber dicho que le gustd la visita a la fabrica recuperada
IMPA porque no la conocia dijo en la entrevista, frente a la pregunta si habia conocido

algun lugar nuevo en el barrio, respondio:

“La verdad es que no, me lo conozco de memoria al barrio”
(Registro de campo, agosto 2014)
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Podriamos decir que hay una retroalimentacion, casi una complicidad, entre los
discursos de los/as nifios/as sobre sus conocimientos absolutos y los discursos de los/as
profes que condescienden esa actitud. Esto genera una cristalizacion de ciertos lugares
de los/as nifios/as como sujetos de conocimiento que luego cuesta desafiar para

comenzar a desarrollar un proceso de ensefianza y aprendizaje mas real.

C. CUANDO CONOCER ES UN DESCUBRIMIENTO: ;POSTA?

La ultima de las categorias que remiten a los procesos de construccion de conocimientos
en los/as nifios/as de AV es, podriamos decir, la antitesis de las analizadas justo arriba.
Cuando algunos de los/as chicos/as, frente a la explicacion de alguna profe, responde
con un ¢posta?, acompafiado de una cara de sorpresa, irrumpe en escena un nuevo

elemento de anélisis:

“Profe: Hoy vamos a ir al CUJUCA que es la Cumbre de Juegos Callejeros

Nico: Aburrido

Marcos: No quiero salir hoy

Profe: Nunca quieren hacer nada y después les gusta

Lu: Pero son juegos, profe, ni ganas de jugar, eso es para chiquitos

Profes: Escuchen, el CUJUCA es un encuentro de juegos para grandes que se hace en
la calle, se corta la calle, como hacemos nosotros acé en los festivales, se arman juegos
y mientras tanto toca una banda o hay una radio abierta y eso

Nico: ¢Posta? ¢Se juega en la calle? ;Y la masica también es en la calle, como aca?
[en referencia a los festivales]

Profe: Ah, viste? Esta buenisimo

Jean: Pero vamos y solo escuchamos musica, no jugamos. O jugamos al fatbol [se rie]
Profe: Vamos y vemos, van a ver que les va a gustar

Nico: ¢Quién lo hace, de quién es?

Jean: (Y quién toca?

Marcos: ;Como son los juegos para grandes?”

(Registro de campo, mayo 2013)

La pregunta de uno/a de los/as nifios/as habilita en general la de todos los demaés, que se
suman a la intriga provocada por un interrogante planteado o una actividad planificada
en relacién con sus intereses, motivaciones y curiosidades que los/as chicos/as tienen y

que también se van generando en el propio taller. El interés en determinadas situaciones

del barrio o en el estar en la calle es producto de las subjetividades individuales que
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hacen al grupo de los grandes y, al mismo tiempo, a su trayectoria dentro de AV en
tanto experiencia formativa y préctica social que “sitla a los objetos a ser conocidos en
sistemas previos de significaciéon social” (Garcia Palacios y Castorina, 2014: 466,
traduccion propia) Como participes activos de dichas practicas, los/as nifios/as se ven
condicionados por las mismas, en tanto limitan o posibilitan el sentido de sus diferentes

construcciones.

La valoracion de estos espacios, su sentido de interesante o divertido que condensamos
en la palabra posta, deja ver tanto la intencion de los/as profes en su rol de educadores
como la agencia de los/as nifios/as en tanto grupo educando, ya que éste es el que elige
algunas situaciones para prestar atencion y entrar en lo que llamaremos el terreno del
descubrimiento, como conocimiento producido a partir de un interés genuino del nifio/a
en saber (y/o saber hacer) algo. Contrastando esta situacion con la anterior, se
visibilizan los procesos de negociacion que realizan los nifios y nifias de AV
produciendo, reproduciendo y rechazando ciertas practicas o sentidos trasmitidos y, de

este modo, apropiandose de ellos.

En los registros etnogréaficos estas situaciones de descubrimiento saltan a la luz en las
descripciones del ambiente que se genera, dado que la reaccion de los/as nifios/as en
estos casos es menos efusiva, menos ruidosa, ellos/as no se hablan unos encima de los
otros para explicar o contar, sino que hay una expectativa por escuchar y una ansiedad

por estar ahi:

“[En una salida por el barrio a repartir volantes del Tere, llegan hasta Diaz Vélez
caminando, los/as chicos/as van charlando y dan volantes cuando pasan los peatones.
Profes adelante y atras]

Profe: Ahi estd IMPA [sefiala para Rivadavia]

[nadie le responde]

Profe: jChicos, paren un segundo! [Alto]

[Todos paran]

Nico: eh, profe, ¢qué grita?

Profe2: Les esta diciendo algo y ustedes no escuchan, hagan silencio un minuto

Profe: Ahi esta IMPA que es una fabrica recuperada, ¢saben lo que es eso?

[Nadie le contesta y nadie parece interesado en el asunto]

Profe: Los voy a llevar y van a ver que es increible

[Van y entran. Los dejan pasar porque una profe conoce gente, les hace un pequefio
recorrido, todos en silencio escuchan lo que va contando la profe, interrumpen para
preguntar qué es esto o aquello.
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En la visita van surgiendo varias preguntas que los chicos hacen en voz baja]
Jean: ¢Hace cuanto que funciona esto?

Marcos: ¢Y qué hacen acé exactamente?

Nahue: ;Se puede pasar aca siempre?”

(Registro de campo, octubre 2013)

El CUJUCA vy la fabrica IMPA son entonces elementos descubiertos que no se sabia y
vale la pena reconocer para llegar a conocer, a diferencia de la murga o la semana de
Boedo que no generaron esa respuesta en los grandes. Podemos aproximarnos con esto
a la idea de que hay cosas que ellos/as suponen que ya deberian conocer o saber y por
eso no aparece el posta, sino un ya lo sé aparentemente infundado. La pregunta que
salta es entonces por aquello que ellos/as mismos/as se habilitan a no conocer y la
respuesta podria estar relacionada con cierta caracteristica de lo asombroso o Unico de
algunos acontecimientos u objetos frente a otros mas cotidianos, como los nombres de
las calles o lo que sucede en las plazas, que ellos/as estan seguros de conocer
previamente en su acervo de saber nifio que se valoriza y autovaloriza, como vimos

anteriormente.

Podriamos decir, entonces, que el valor positivo del conocimiento que choca con el
desgano por adquirirlo mediante las actividades propuestas por los/as profes se resuelve
cuando el aprendizaje aparece como voluntario y no obligado. Volvemos entonces a
ubicar la importancia de la autonomia que sienten los/as nifios/as en la posibilidad de
elegir estar o no en el espacio, saber que pueden faltar y no hay reto, elegir qué hacer,
qué conversar, ellos/as lo han expresado en varias oportunidades con frases como “a
veces estudio, pero porque quiero, no porque me obligan” y “aprendo lo que se me
canta”. Sin perder de vista la relacion pedagogica ni el rol del adulto en su actitud de
cuidado, pero si dando opciones, la posibilidad de jugar al ajedrez o repasar tarea o
hacer una actividad que proponen las/os profes se producen las negociaciones con
respeto (Alvarado et al., 2009), fundamentales para que emerja la pregunta por lo que

no se sabe.

La reaccion de sorpresa ante lo desconocido también aparecié varias veces frente a
objetos nuevos presentados por los/as profes en la situacion educativa. EI uso de

camaras para sacar fotos y filmar o del celular para hacer grabaciones de voz fue
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recibido con asombro y muchas preguntas sobre su uso por los/as nifios/as que se fueron

sumando al taller:

“Profel: La idea es que hoy cada uno elija un lugar en el barrio mds o menos cerca y
vaya a sacarle una foto y vuelva

Alberto: ¢Solos vamos?

Profe2: Si, vayan y vuelvan, no le digan a nadie lo que sacaron

Juan: Ojo, profe, que este se va con la cAmara y no vuelve [ruido, lio, alguna pifia que
vuela]

Alberto: ¢ Puedo usar la camara entonces?

Profel: Si, claro [le da la camara]

(Registro de campo, mayo 2014)

Aqui el descubrimiento es tecnoldgico, pero el hecho también est4 en el orden de lo
extraordinario, lo diferente a la rutina generado por un elemento extrafio, aunque no
porque no lo conozcan, sino porque no es habitual su uso en el espacio y, por las
acciones y reacciones descriptas en los registros, tampoco en las vidas cotidianas de

los/as nifios/as.

Otro momento donde puede verse esta curiosidad mas silenciosa, interrumpida por
algunas preguntas y nada mas, es en el relato que hicieron las profes sobre la clausura

del centro cultural por parte del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires®:

“[Antes de la merienda, los grandes estan sentados en la mesa, pero dispersos,
charlando y jugando al ajedrez algunos. Se acerca la profe]

Profe: Chicos, necesito que vengan esta vez a la merienda con todos porque tenemos
que contar algo

Nahue: No terminé la tarea

Profe: Vamos, escuchamos lo que cuentan y volvemos a la mesa, yo te ayudo con lo que
tenés y ustedes [a los demas] pueden volver a jugar y charlar tranquilos, pero es
importante lo que vamos a contar

Jean: ¢Paso0 algo profe?

Profe: Si, paso

Jean: (En serio?

Profe: Si, si, esta vez es en serio

30 EI GCBA tiene como politica el cierre y hostigamiento de los centros culturales auténomos en la légica
de la privatizacion de las actividades culturales y por ello lleva a cabo sistematicos cierres de estos
lugares. La Casa de Teresa ha sufrido cuatro clausuras en el 2014 frente a las cuales han decidido
continuar sus actividades. Ver: http://www.telam.com.ar/notas/201407/69520-el-gobierno-porteno-
clausuro-una-decena-de-centros-culturales-en-15-dias.html
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Jean: ¢Qué?

Nico: ¢Si, qué paso?

Profe: Nos clausuraron

Alberto: ¢Qué?

Profe: El gobierno de la Ciudad vino y dijo que teniamos que cerrar, que no podemos
abrir mas.

Jean: ¢ Posta?

Profe: Si, posta. Vengan a la merienda con todos que la profe va a explicar bien, asi
entienden

[En silencio, dejan los juegos y las carpetas y se acercan al salon del medio donde se
van sentando todos para recibir su té con galletitas. Una de las profes comienza el
relato de la clausura. Los grandes en silencio escuchan]”

(Registro de campo, julio 2014)

Después de la explicacion general hecha por una profe, los grandes se sentaron de
vuelta en su mesa, ahora con té y galletitas, y otra profe se sentd a hablar con ellos y
pregunto si habian entendido lo sucedido, a lo cual los/as nifios/as respondieron con una
lista de preguntas como:

“Eze: ;jPero por qué?

Juan: Pero ¢que, es tomado el lugar?

Nico: ¢Y qué se puede hacer?

Nahue: ;Y lo van a cerrar?”

En este caso, el interés generado se relaciona con un acontecimiento que los afecta
directamente a los/as nifios/as y su actividad cotidiana, en la que se incluye la asistencia
a la escuelita. Asi como al comienzo del capitulo notamos que las tomas en las escuelas
resultaban significativas para el dialogo porque condicionaban las rutinas de los
aulaveredos, la clausura y posible cierre del Centro Cultural tiene consecuencias
directas sobre los grandes, que, sin gritar ni insultar, buscaron mas informacion sobre el
asunto para des-cubrir el hecho sobre el que se conversaba. En el trabajo sobre este
acontecimiento, los/as profes utilizamos después de la charla inaugural, una serie de
noticias y fotos y reportajes hechos a distintos participantes del Centro Cultural, muchos
de los cuales los/as nifios/as conocen, sobre el asunto. Al ver alli su escuelita y ubicar
cierta relevancia social que adquiria algo propio, el interés se sostuvo y en las siguientes
semanas realizaron varias actividades al respecto donde el posta aparecio

reiteradamente.

Encontramos la misma situacion de descubrimiento al presentarles a los grandes la

investigacion que estdbamos realizando (y aqui presentamos) sobre sus procesos de
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construccién de conocimiento en lo que denominamos la primera sesion de
retroalimentacion (Sirvent, 2008). Después de unos meses de trabajar en el taller de
medios con el grupo de los grandes decidimos hacer una primera sintesis reflexiva del
proceso todos/as juntos/as y nos dedicamos un sdbado a pensar sobre todo lo que
habiamos visto y codmo seguir trabajando y sobre la posibilidad de construir con ellos/as
una pregunta de investigacion a futuro que surja de esta experiencia. Para eso, dos
profes les contamos sobre un articulo que estdbamos escribiendo al respecto en ese
momento, les leimos algunos fragmentos, discutimos sobre el uso de seudénimos (al
cual se negaron) y se maravillaron al saber que todo eso que habiamos hecho estaba

registrado ¢ iba a “salir en un libro™:

“Profel: Bueno, les cuento un poco. ¢Vieron todo esto que estuvimos haciendo en el
taller?

Nico: Si, aburridooooooooooo

Profe2: No parecias muy aburrido la verdad yendo a pasear por el barrio

Profel: Si, Nico, pard un poco que les queremos decir algo importante. Todo eso que
estuvimos haciendo y que ustedes dijeron nosotros lo registramos y lo guardamos y
ahora lo estamos ordenando para escribir un articulo sobre eso y contar de qué se trata
lo que hacemos aca en AulaVereda

Marcos: ¢Contarle a quién?

Profe2: Al que le interese saber cOmo se trabaja en un espacio asi de apoyo escolar, o
con chicos, qué hacemos, qué hicimos y nos sali6 bien, qué nos salié mal

Jean: ¢Qué sali6 bien?

Nico: Si siempre nos portamos mal, ¢qué van a decir?

[Profes se rien]

Profe2: No se portan siempre mal, hay un monton de cosas que podemos contar de lo
que aprendimos

Michael: Yo no aprendi nada aca

Nico: Callate, gil, no ves que va a poner eso en el libro y nadie lo va a comprar [risas
de todos]

Jean: ;Posta vamos a salir en un libro?”

(Registro de campo, septiembre 2013)

Al igual que en el caso de las clausuras, se les presenta aqui a los/as nifios/as una
situacion que los afecta directamente ante la cual reaccionan con entusiasmo por
conocer mas del tema. Podemos analizar estas dos situaciones desde la participacion de
los/as nifios/as en los procesos sociales que los involucran, dado que en amos ejemplos
los/as profes comparten cierta informacion no solo para ensefiar algo, sino para explicar
los efectos que eso puede tener en sus vidas y que ellos/as puedan hacer algo al

respecto. De hecho, ambas situaciones significaron AV en las representaciones y
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actitudes de los/as profes y eso se explicito en estos dialogos haciéndolos participes a
los grandes de aquello que estaba ocurriendo. Este involucramiento directo con
determinadas situaciones también produjo el descubrimiento en tanto deseo de saber.

La investigacion se basa en aquello que ellos/as dicen y hacen, la produccion depende
de su participacion tal como dicen las antrop6logas Garcia Palacios y Hecht: “su
analisis es valido y necesario para la investigacion social” (2009: 164). La participacion
en la situacion de las clausuras estuvo dada en el como de la trasmision de la
informacidn, la lectura de las noticias, tener conocimiento del estar apareciendo en las
fotos y los diarios fue generador del interés por el descubrir. En ambos casos
encontramos cierto protagonismo de los/as nifios/as, pero como algo que los/as profes
quieren resaltar, mas que como una actitud de parte de los educandos. Conocer, aqui, es
entonces escuchar lo que dicen los/as profes sobre alguna situacion, pero es también
tener voz en los acontecimientos que conciernen a dicha situacion. Sin embargo,
dejamos en claro que esto no significa que ellos/as definen sobre las decisiones a tomar
y, tal como mencionamos en el capitulo Il, ubicamos estas instancias en uno de los

primeros niveles de participacion.

En cuanto al andlisis de la sesion de reatroalimentacion, podemos analizar
particularmente que en los/as nifios/as el saber que eran parte de la investigacion
también bajé ciertas barreras de hacer las actividades, las profes teniamos que insistir
menos para comenzar y para llevarlos a la lectura y escritura en las propuestas: “se
sintieron importantes, ¢viste?, que lo que decian se anotaba, que lo dejabamos
registrado, que los escuchabamos y no daba todo lo mismo y como que ahi empezaron a
hacer mas las actividades” (entrevista profe, octubre 2013). Matizamos un poco estas
afirmaciones al agregar como factor de analisis el tiempo de trabajo juntos y la
participacion periférica que mencionamos anteriormente, que hizo de los grandes un
grupo cada vez mas constitutivo de AV donde fueron forjando rutinas y relaciones
propias. Quizas por ello también las propuestas se fueron ajustando mas a sus intereses,
pero algo de saber que era un trabajo de una profe y que ellos eran los protagonistas los

ubicé en un lugar mas activo, con mas responsabilidad para la realizacion de las
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actividades y las respuestas a las preguntas (aunque nunca jamas lograremos que no se

quejen ante la propuesta de los adultos-profes)3!.

Después de conversar un rato largo sobre la idea de “ser famosos” por “el libro”,
concluyeron que igual era “un embole” y nadie iba a comprarlo, sin embargo, hicieron
silencio cada vez que leimos un fragmento de sus conversaciones haciendo comentarios
al final del estilo “qué capo que soy” o “qué tonto que sos”, siempre riéndose. Les
planteamos nuestra sorpresa al ver que no venian a AV para hacer la tarea, al menos no
unicamente y cémo desde alli surgio la posibilidad de hacer otras cosas en la escuelita.
Les mostramos una lista de lugares que habiamos recorrido, los comentarios que nos
resultaron significativos que cada uno habia hecho en cada lugar, les preguntamos si le
resultaba interesante o no lo que estabamos haciendo y las problematicas que ellos/as

mismos/as habian enunciado. Estas son algunas de las cuestiones que surgieron:

“Sentados en ronda las profes 1 y 2 con Nico, Jean, Dami, Nahue, Marcos, Ema y
Michael comentando sobre el articulo que estan escribiendo las profes

-Profel: La idea es contar un poco lo que pasa en AV, lo que hicimos este tltimo
tiempo

- Jean: Fuimos a recorrer el barrio, hicimos salidas, la plaza, las baldosas

- Profe: ¢Y gusto, no gustd, conocieron algo nuevo? Por ejemplo fuimos a la fabrica
IMPA que no conocian

Marcos: La verdad es que lo de la fabrica me gust6 porque era un lugar que yo no
cocnocia

(...)

- Profel: La idea es que podamos ver qué nos gusta y qué no nos gusta del barrio para
ver qué podemos cambiar y qué no. Y aca les vamos a leer algunos comentarios que
hicieron en las salidas a estos lugares o en las actividades que hicimos aca

[Los chicos interrumpen y preguntan varias veces “;Qué es esto?” sobre algun
enunciado que no comprenden como “Mapa REP”']

(...)

- Profe2: [sacando un afiche] Aca esté la lista de lugares a los que fuimos [Lo pone
estirado sobre la mesa, tiene dos columnas. Los/as chicos/as leen]. Y esta otra lista es
de otras actividades que hicimos, pero no de cuando salimos”

En la lectura de los registros de las salidas, las profes marcaron ciertos comentarios de

99 ¢¢

los/as nifios/as como “esta esquina es una mugre”, “aca se llena de borrachos a la noche,

31 Sinceramos aca algunas de nuestras intenciones, que exceden el hacer la tarea o, simplemente,
encontrarnos con ellos/as y problematizamos la relacion que esto tiene con sus padres-adultos-mayores-
responsables.
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no se puede pasar”, “ese semaforo siempre estd roto, es una mierda” y cada vez que

fueron a la plaza la falta de pelota para el futbol. Después siguieron conversando:

“Profe2: ¢Y qué analisis pueden hacer de esto que vieron y recién escucharon? Si les
pregunto lo que les gusta y lo que no de su barrio, lo que cambiarian, ¢queé dicen?
[todos se ponen a gritan al mismo tiempo]

- Marcos: La suciedad

- Jean: Los chorros

-Dami: La basura

-Marcos: Que no se respeta el transito

(...)

- Profe2: ¢Y qué hacemos con eso [sefiala a Dami que habl6 de la basura]?
- Marcos: Mandemos una carta

- Nico: Si porque la van a leer y todo [irdnico]

- Profel: ;Y entonces?”

(Registro de campo, septiembre 2013)

El debate sobre el qué hacer fue bastante largo y ruidoso, se barajaron opciones varias,
pero no se llegd a ninguna conclusion en el momento y fueron las profes las que
planificaron una actividad para juntar firmas por el barrio para pedirle al Gobierno de la
Ciudad que coloque los containers correspondientes en las esquinas almagrenses.
Salimos a juntar firmas y también a volantear actividades del centro cultural, muchos lo
recordaron en las entrevistas un afio después como algo divertido, pero no terminé de
ser un proyecto propio, sino otra consigna de los/as profes y otra dindmica a ser
analizada en la construccion de conocimiento de los/as nifios/as. El armado de un
proyecto de investigacién colectivo con los/as nifios/as de AV sigue siendo un desafio
cotidiano para el taller del barrio, en tanto que para la investigacion sobre procesos de
construccidn de conocimiento que aqui presentamos es una instancia mas donde se hizo

presente el descubrimiento.

A partir de esta sesion de retroalimentacion, los grandes tomaron mayor consciencia de
que los profes registramos y escribimos y discutimos después todo lo que pasa, tal como

lo muestra Nico en una de las entrevistas individuales:

“Profe: ;Qué queremos ensenarles las profes?
(...) [Nico da su respuesta, conversan un rato]
Nico: ¢me acerque profe?

Profe: Si, Nico, esta bien

Nico: Si, ¢esta bien?
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Profe: Si, Nico, esté perfecto, es tu opinion, no hay bien o mal

Nico: Bueno, es que después sale en el libro”

(Registro de campo, septiembre 2014)

Las categorias yo te explico, ya lo sé y posta dan cuenta de tres diferentes actitudes que
tienen los/as nifios/as de AV frente a las propuestas de aprendizaje de los/as profes y
reflejan alli distintas formas de construccion de conocimiento sobre el barrio. Al
cruzarlas con las categorias analiticas de autovaloracion, apropiacion, generacion de
demanda, participacion y descubrimiento podemos aproximarnos a las tramas de sentido
que subyacen a cada una de estas situaciones que hacen a la situacién educativa del
taller del barrio, partiendo de los registros etnograficos y la informacién brindada por la
variada gama de técnicas de recoleccién de datos en el campo y haciéndolas dialogar

con los aportes tedricos descriptos en el capitulo |.

La pregunta que guidé esta investigacion desde el principio se acerca a una posible
respuesta en las paginas precedentes. Sin embargo, para completar el analisis queremos
problematizar ciertos emergentes de los registros que no responden estrictamente a la
pregunta por las actitudes frente a los procesos de construccion de conocimiento de
los/as nifios/as sobre el barrio, pero que significan dichos desarrollos de forma implicita
y a la vez fundamental en el dia a dia de AV. Retomamos aqui el concepto de
apropiacion para entrever las influencias de los contextos en los sujetos cognoscentes se
inscriben y tratar de entender por qué para los aulaveredos hay en la escuelita un
“aprender en otro modo de aprendimiento, otros aprendizajes” (entrevista con Jean,

Octubre 2014) que describimos y estudiamos a continuacion.

3. CONOCER DESDE LA ORGANIZACION

Tanto en las entrevistas individuales como en las grupales le preguntamos a los
aulaveredos por aquello que se aprende en AV vy sus respuestas giraron en torno a dos
cuestiones centrales: la politica y las relaciones sociales. Después de superar la
angustiosa sorpresa por la falta de mencion al conocimiento sobre el barrio, decidimos
desentramar esta cuestion y entender que AulaVereda es una de las muchas experiencias

formativas por la que los nifios y nifias del barrio de Almagro transitan y, en su
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especificidad como organizacion social, el proyecto esta cargado de sentidos producidos
en las practicas y en los discursos de los/as profes que se trasmiten en la accidn
pedagogica, incluso cuando estos/as no explicitan tal intencion ni para con los/as
nifios/as ni para con ellos/as mismos/as. Si bien el objeto de analisis de la presente
investigacion no es la escuelita como espacio pedagdgico (y quizas por eso llevo tanto
tiempo llegar a sistematizar lo que presentamos en este Gltimo apartado), es inevitable
resaltar ciertas caracteristicas que componen alli los procesos educativos e imprimen
huellas en los conocimientos construidos alli por los nifios/as. En definitiva, como dice
Carli, “es en la ligazon entre la experiencia de los nifios, y la institucion de los adultos,

que se produce la constitucion del nifio como sujeto” (2012: 22):

“Profe: ¢ Qué aprendieron aca?

Jean: Cosas como como vivir en la vida

Profe: ;O sea?

Nico: Politica

Jean: Calles nuevas

Juan: El Patio Salguero

(...)

Profe2: ¢ A qué te referis con politica Nico?

Nico: mmm, no sé...hablamos de politica

Profe2: ¢ Cuando?

Juan: Cuando hablamos de que los desalojaron [refiere a la clausura del centro
cultural]

Jean: Antes hablabamos siempre

Nico: De Lanata [en referencia al periodista Jorge Lanata]
Jean: De que tomamos las escuelas

Nico: ¢Es politica o no?

Profe: Si, si, claro que lo es

Nico: Toma, profe [se rie]”

(Registro de campo, octubre 2014)

Esto aparece en varios registros. Ya en 2012 en la encuesta general de fin de afio para
los chicos/as, Jean escribié que en la escuelita hablaban “de cualquier cosa, futbol,
politica” (ver Anexo XI) y es interesante porque en los registros de las actividades no
encontramos la palabra politica dicha por ningin profe. Entramos asi en lo que
denominamos aprendizajes sociales que definimos como aquellos conocimientos
adquiridos “por formar parte de un determinado contexto sociocultural en el que se
suceden las experiencias de la vida cotidiana” (Sirvent, et al., 2006: 8) y no en una

situacion especificamente educativa, que a su vez se relaciona con “el aprendizaje [que]
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se produce mediante comunidades de practica y participacion periférica legitima [como]
involucramiento en préacticas sociales que estan constituidas por procesos de aprendizaje

y no viceversa” (Padawer y Enriz, 2009: 4).

Al volver sobre los registros, podemos describir algunos acontecimientos no tomados en
cuenta hasta el momento, como el hecho de que los/as profes no estamos en AV por un
sueldo, sino “para demostrarle a la gente que se pueden hacer cosas sin plata, solo para
ayudar a estudiar o a que nos divirtamos” (entrevista Nico, octubre 2014). Algo de esto
fue explicado por los/as profes una tarde en la merienda, donde se habl6 del cuidado de
los materiales y se les cont6 a todos que ellos/as trabajan los fines de semana a la noche
en las fechas de teatro y musica para juntar plata y comprar con eso las pinturas y hojas
y marcadores que luego se utilizan en AV. También podemos rescatar el hecho de que
el Centro Cultural lleva el nombre de una detenida-desaparecida y hay un cartel de ella
en una de las paredes, al cual se ha hecho referencia en varios de los encuentros a lo
largo de estos dos afios. A su vez, las tematicas que se han tratado con los grandes
incluyen las clausuras, las tomas en las escuelas las baldosas por la memoria y todo esto

ha ido conformando una idea de lo politico:

“politica es cuando hablamos de leyes, casas tomadas, jornadas [de la escuela],
institucional, policia, gobierno, derechos, democracia”; “Hicimos cosas de politica
porque entra el gobierno y entra la sociedad, nosotros”; “las cagadas del gobierno™;
“Teresa [Israel] ”.

(Sesidn de retroalimentacion final, octubre 2014)

A pesar de no haber dicho explicitamente esta palabra, queda claro que para los grandes
las actividades propuestas en el taller del barrio trataban sobre el asunto, un asunto que
esta separado de su escolaridad y su familia y que nos involucra colectivamente porque
“hablan de lo que pasa afuera” de “la realidad” y “los problemas de la sociedad, no los
de cada uno en su casa o en la escuela” (entrevista Eze, septiembre 2014). Hay una clara
asociacion hecha entre politica y gobierno que se repitié en varias ocasiones, pero lo
interesante es que el Centro Cultural queda situado en palabras de los grandes en ese
espacio “de la sociedad” y los problemas que éste ha tenido con el gobierno por las

clausuras son problemas politicos.

Por otro lado, “la policia” que aparece mencionada tampoco es algo que se haya

trabajado en el taller del barrio, aunque si la dictadura con los militares y los
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funcionarios del gobierno que clausuraron el lugar. Donde si se hicieron presentes las
fuerzas de seguridad fue en los festivales callejeros que realiza el Tere dos o tres veces
al afio. Alli los/as nifios/as han visto a los/as profes conversar con la policia, discutir con
ella para que no levante la actividad y pararse a su lado para acompafiarlo/a y luego lo
han comentado luego en alguna merienda con frases como “no me gust6é cuando vino la
policia de mierda” y “siempre estan jediendo esos gorra” (septiembre 2013). Aqui
vemos como “los nifios avanzan en el entendimiento en un proceso creativo mediante el
cual transforman aquello que conocen y el propio mundo, al tiempo en que se vuelven
progresivamente participantes de las actividades de su comunidad” (Padawer y Enriz,
2009: 4). En este mismo sentido, podemos afirmar que “los derechos” tampoco fueron
trabajados particularmente en el taller, aunque si hubo conversaciones al respecto en el
2012 en el contexto de las tomas de las escuelas y a partir de una campafia hecha por el
Centro Cultural después de las clausuras titulada “nuestra cultura no es delito”. A partir
de esto ultimo, el espacio se llen6 de carteles con el eslogan al igual que la pagina de

facebook, de la que los grandes son amigos:

“[Jonatan sentado en la mesa de los grandes mientras el resto se acomoda. Se para y
agarra un volante de los que se ofrece en la mesa de la barra, al lado suyo. Lee y luego
le pregunta a la profe interrumpiendo su explicacién a Michael

Joantan: ¢ Qué es esto?

Profe: Un volante de una marcha que vamos a hacer por el tema de las clausuras
[vuelve a la explicacion a Michael]

Jonatan: ;Pero qué es “nuestra cultura no es delito”?

Profe: Es que lo que hacemos no es un delito, no es un crimen, no esta mal estar en un
centro cultural y hacer La escuelita y recitales y esas cosas, que esta bien, que es
nuestro derecho una cultura participativa, hecha por nosotros mismos”

Jonatan: Ah, es por los giles que quieren cerrar la escuelita, no?”

(Registro de campo, julio 2014)

La palabra derecho aparece entonces para referir a una situacion trabajada en el taller,
pero no como parte de la actividad concretamente, sino en funcion de una situacion
casual, pero no fortuita porgue responde a lo que pasa y lo que se dice en el Tere. De
este modo podriamos concluir que la organizacion politica es un factor caracteristico de
las los procesos de construccion de conocimiento que se suceden en AV, tanto por las
tematicas elegidas para trabajar como por las circunstancias particulares alli vividas y
las formas de las relaciones sociales. La participacion periférica de los/as nifios/as en la

cotidianeidad politica de la organizacion los lleva a involucrarse con significados y roles
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que pasan a ser parte de sus entramados de sentido, mediados por las agencias de cada
uno de los sujetos y construyendo alli las apropiaciones hechas de lo trasmitido en el
taller del barrio.

La otra gran construccién colectiva que los grandes hicieron de lo aprendido fue en

torno a las relaciones sociales:

“Profe: Qué se aprende en la escuelita?

Marcos: Asi lisa y llanamente a hacer sociales

Profe: Qué seria eso?

Marcos: El acto de relacionarse con otras personas, complementar tus conocimientos
vacios con otros

Profe: A ver

Marcos: Vos por ejemplo ahora estas complementando tus preguntas con mis

respuestas, tu falta de informacion con mi informacion”
(Entrevista individual, octubre 2014)

“«“

ean: Lo primero que aprendi en AulaVereda es que siempre cuides a un amigo,
nunca lo dejes solo

Profe: A ver, por qué?

Jean: Porque siempre que hay alguien solo siempre va a estar con alguien ahi, nunca
va a estar solo ahi. Eso aprendi”

(Entrevista individual, septiembre 2014)

Las relaciones sociales aparecen significadas positivamente en las entrevistas.
Podriamos hablar de una nocion de compafierismo que se gesta en la cotidianeidad de
AV y que nos ayuda a volver sobre los motivos por los que los/as nifios/as asisten al
espacio porque la respuesta a la pregunta de por qué venis siempre es “para ver a los
chicos”, “para estar con amigos y con los profes”, “vengo a entretenerme” y sélo
algunos hablan de la tarea y si bien algunos hablaron de las recorridas por el barrio,
ninguno dijo asistir porque le interesaba eso o especialmente para hacer eso. En otras
palabras, Jean expres6 una idea similar cuando le preguntamos “Qué queremos

ensefiarles las profes?” y él contest6 “modales, siempre le dicen a los chiquitos que sean

buenos con los otros”.

Esto nos ayuda a explicar otra caracteristica de la construccion del nuevo conocimiento
en AV como proceso entre todos, como grupo: “Ya sabemos lo que querés hacer”, “ya
sabemos lo que nos vas a pedir”, “no queremos trabajar sobre eso”. Muchas veces los

grandes se presentan con intereses o decisiones casi corporativas, con un sentimiento de
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pertenencia al grupo que se ve mucho en los registros al comienzo de cada sabado,
cuando las profes hacen las propuestas de trabajo y los/as chicos/as responden “no
profe, nos da fiaca”, “uuuuh, qué aburrido” y cuestiones similares que terminan por
agotarse cuando uno/a del grupo accede y organiza al resto con frases como “Dale,
vamos un rato y volvemos a merendar” o directamente “dale, no jodas” y, si alguno
anduvo preguntandole antes a las profes sobre la actividad, arenga diciendo que “lo de
hoy va a estar bueno”. En las entrevistas individuales todos hicieron mencioén también a
lo importante de sus comparfieros en AV, de aquel encuentro del que hablamos al
principio del capitulo al que ahora podemos agregarle la relacion con los/as profes

también: “volvi para verlos a ustedes también, porque los extrafiaba”; “nos ayudan en la

tarea y nos aguantan también”

Esta categoria elaborada por los grandes es menos obvia que la anterior en tanto no
podriamos ubicar los registros del taller del barrio en los que se haya trabajado alguna
tematica similar o se les haya pedido a los/as chicos/as que reflexionen al respecto. Sin
embargo, si encontramos muchas intervenciones de los/as profes para que paren de
insultarse y golpearse, tanto ellos/as como los/as nifios/as mas pequefios. Por ello
decimos que la nocion de relaciones sociales, de compafierismo que aparece en las
entrevistas se fue dando en el involucramiento progresivo que tuvo el grupo de los
grandes en las tareas de AV, es su observacién de los/as profes y su trato entre ellos/as y
con los/as nifios/as mas que en las actividades propuestas:

“Profe: Ustedes hablaron de las relaciones sociales como algo de lo que aprendieron
aca

(...) Cudndo les parece que aprendieron eso, en qué momentos?

Nico: Cuando empezamos a escuchar lo que pasaba aca

Jean: Cuando las vemos cuidar a los més chiquitos, asi sin plata, porque quieren no
mas

Nico: Hay que soportarlos a los mas chiquitos

Nahue: Los profes nos enseiian respeto con lo que hacen”

(Sesion de retroalimentacion, noviembre 2014)

Para problematizar lo dicho hasta aqui en relacion con la organizacion social como
contexto de conocimiento recuperamos los objetivos planteados por los/as profes en el

taller del barrio para ver de qué modo los nifios y nifias tomaron eso y construyeron sus
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propios imaginarios sobre lo que se hacia en el taller, mas o menos cercanos a los

enunciados de los adultos. Segun el texto, en el taller se proponian:

“desarrollar un sentido de pertenencia del grupo al barrio y a AV, formar un espacio
de expresion y encuentro entre los chicos y entre chicos y profes, generar un espacio
para el analisis critico de la realidad barrial y crear lineas de accion sobre el barrio en
conjunto con los chicos para mejorar esa realidad teniendo en cuenta particularmente
las necesidades e intereses de los chicos”.

Esta claro que hay un mensaje sobre la politica y las relaciones sociales proyectado en
las acciones pedagodgicas del taller y que, en ese marco, hay repeticion en muchas de las
frases que dicen los/as chicos/as y que lo hacen porque saben que es lo que queremos
escuchar, no lo asimilan con sus propias palabras, saben que es para satisfacer nuestro
deseo, en los registros encontramos frases como “la calle es nuestra, es de todos” y “la
cultura no se clausura”, que son discursos comunes de los profes al presentar los
festivales y plantear algunas actividades. También mencionamos anteriormente la
repeticion como un mecanismo que los/as nifios/as utilizan ante el no saber o no
comprender para no quedar expuestos y no hay por qué pensar que esto no sucede
también en estos casos de aprendizajes sociales o esas “otras cosas que aprendemos

ademas de las materias” (sesion de retroalimentacion, noviembre 2014).

Pero es innegable que parte de esos sentidos son apropiados por los/as nifios/as. En el
recorrido por el barrio que nos armaron los chicos: “Yo digo que vayamos al gobierno y
le pidamos a ellos que nos den las pelotas para jugar”. Es dificil saber cuénto se
apropian de estas palabras, cuanto las repiten fuera del espacio de la escuelita, pero son
respuestas que han sido registradas en reiteradas ocasiones por los grandes:

“Profe: pero a ver, ¢Por qué no quieren que se cierre? ¢;Qué hacen ustedes aca?

Nico: [rapeando] todos los sabados, me despierto a las 12, desayuno, me lavo los
dientes y me vengo para Aula Vereda, para estudiar las materias que mas me cuestan.
Estudiamos y nos ayudan a hacer la tarea 1 hora y media, media hora de merienda y
otra hora de jugar o seguir estudiando. Antes habia talleres.

Profe: si, bueno, pero no siempre estudian ¢ Qué mas hacen?

Todos: jugamos, hablamos de politica, convivimos, nos reimos, nos divertimos,
tomamos una merienda y aceptamos a chicos nuevos, cada dia somos mas. Algunas
veces vienen personas de afuera a darnos talleres, tocan, a veces miramos peliculas.
Nos encontramos con amigos que en dias de semana no podemos.

Profe: ¢y que mas les gustaria decir? ¢Por qué mas no quieren que se clausure el
Tere?
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Nico: no quiero que se clausure porque me gusta venir aca.

Alberto: no quiero que se clausure porque aca me expreso.

Nahue: no quiero que se clausure porque no sabria que hacer los sabados la mayor
parte del tiempo, no sabria que hacer con las tareas que me dan en la escuela y no
sabria progresar”

(Registro de campo, agosto 2014)

Como advertimos anteriormente, la situacion investigativa imprime ciertas
caracteristicas sobre la realidad observada de las que debemos dar cuenta para matizar
los discursos y acciones registradas, sobre todo en situaciones educativas, donde los
educandos son absolutamente conscientes de que queremos ensefiarles algo. Esto lo deja
muy en claro Nico cuando, después de responder a la pregunta de por qué venimos los
profes a AV dice: “para que nos enteremos de lo que pasa en el mundo” y después al
grabador “tomen giles” y se rie, sabiendo que lo estamos grabando y que lo que dijo es
perfecto, exactamente lo que esperabamos de la situacion. Cuanto del mensaje de los/as
profes les llega y como llega es la pregunta, dado que no es lineal la transmision, como
dice Fonseca y lo citamos en el capitulo Il. Pero el campo realizado en estos afios nos
ayuda a entender a qué se refieren los/as chicos/as cuando hablan de politica y
relaciones sociales, lejos de ser una copia del mensaje original: “uno de los mayores
desafios que actualmente se vislumbra refiere a como volver a los nifios interlocutores

en el proceso de investigacion” (Garcia Palacios y Hecht, 2009: 164).

Lo mismo sucede con la investigacion, ellos comprendieron que eran parte de nuestros
trabajos, no solo el mio, sino el de otras compafieras que han hecho entrevistas para sus
carreras o juegos Y ellos/as se dan cuenta y a veces no les importa y dicen al respecto:
“somos como sus ratas de laboratorio”. Pero otras veces si y quieren leer lo que dijeron
antes, quieren saber si se va a mostrar lo que estamos escribiendo sobre ellos, como uno
de los nifios que dijo sobre su historia: “ok pero cuentelo he jaja no se haga la logi he
jaja” ([sic] de una conversacion por Facebook) y preguntan “le pusieron un 10 con mi

historia profe?”, les interesa:

“Profe: Sabés por qué te hago la entrevista?
Jean: Algo que ver con un libro y de que te pagan
Profe: Si bueno, ahora es mi trabajo

(...)

Profe: Van a venir cuando lo presente

Jean: Y si te va mal?
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Profe: Me muero

Jean: Y no nos vas a querer ver mas y no vas a querer venir mas a la escuelita. Asi que
mejor no vamos”’

(Entrevista individual, septiembre 2014)

El contexto de relaciones sociales generado a partir de la investigacion y de la
particularidad del espacio como organizacion social ha sido fundamental para
comprender un poco mejor las diversas actitudes que los/as nifios/as adoptan frente a las
actividades pedagogicas propuestas a lo largo del taller del barrio. Sin embargo, la
politica y la ciencia han sido consideradas esferas separadas de la nifiez bajo
justificaciones de cuidado y falta de entendimiento. La esfera productiva también
aparece en la lista de las prohibiciones infantiles, mientras que la religion es permitida y
hasta fomentada desde los primeros afios de vida. Con esto quiero resaltar la
arbitrariedad con la que se intenta escindir a nifias y nifios de ciertos campos de la vida
social de la que, de hecho, son parte y pueden aun serlo en forma mas participativa, si

establecemos los mecanismos adecuados.

En los contextos democraticos y con legislaciones progresistas como la CDN tenemos el
compromiso de hacer ese trabajo. Como parte del mismo, debemos pensar el derecho a
la educacion como algo més que el derecho a la escuela, como lo hacen muchos trabajos
que analizan los aprendizajes en relacion con practicas culturales y productivas de las
comunidades indigenas, pero también debemos pensarlo en la educacion para la
ciudadania, para generar experiencias que abran preguntas o posibilidades concretas de
participacion como formacion necesaria para el acercamiento a estos conocimientos y al
derecho a la palabra y la toma de decisiones sobre la propia vida. Entendemos que la
experiencia politica e investigativa que aqui presentamos es una contribucién en este

camino.
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CONCLUSION
I

O como poner punto final a un trabajo que no termina

Las tres actitudes categorizadas y analizadas aqui dan cuenta de diversos aspectos en el
proceso de construccion de conocimiento de los/as nifios y nifias del grupo de los
grandes de AV. Si a través del yo te explico se expresan los saberes previos y
recientemente adquiridos con seguridad, el ya lo sé nos trasmite un desinterés que
dificulta el proceso de aprendizaje. Conocer desde la sorpresa, al contrario, pareciera
representar “aquellos espacios y momentos en que ciertas acciones educativas pueden
tener el efecto deseado” (Rockwell, 2009: 34) en tanto interés por aprender lo que no se

sabe, que expresamos aqui a través del ¢posta? de los/as nifios/as.

Esta multiplicidad de actitudes con las que se desenvuelven los grandes en AV da
cuenta, entonces, de las diversas apropiaciones que los sujetos hacen de los saberes
(como contenidos y como formas de hacer) excediendo las intencionalidades de los
adultos, pero en relacion con ellas. La categoria de nifiez queda reforzada en tanto
agencia capaz, reflexiva y activa en los procesos de construccion de conocimiento que
atraviesa y, por ello, concluimos con Rockwell cuando dice que hay diversos espacios
transitados por los nifios y niflas en los cuales ellos y ellas “elaboran modelos de
comportamiento paralelos y alternativos” (Rockwell, 2009) con sentidos diferentes y
hasta contradictorios que van a poner en practica segun lo consideren en el lugar y con
las personas con las que se encuentren. Este desarrollo tiene un caracter dindmico y
constante en los procesos personales y locales de significacion del orden social, y es en
esta disputa que se juegan las definiciones del mundo.

AV, como propuesta pedagdgica y espacio para la nifiez, propone un entramado de
sentidos y acciones a partir de los cuales los aulaveredos reelaboran sus
representaciones del barrio y del propio acto de conocimiento en el juego de
apropiaciones descripto anteriormente (Garcia Palacios y Castorina, 2014), donde la

agencia individual y el contexto de relaciones sociales (en las que se incluye la
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existencia del propio investigador/a) y condiciones materiales de cada uno/a se

conforman como par dialéctico desde donde se produce la construccion del saber.

Este mismo proceso nos permitio arribar al analisis de concepciones menos evidentes
(menos buscadas), como la categoria de “politica”, que se fue gestando a partir de
diversas dinamicas que confrontaron, reforzaron o ampliaron aquellas nociones que
nifios y nifias tenian previamente construidas al respecto. Los grandes nos han mostrado
que AV no es el primer lugar donde ellos/as escucharon hablar de “politica” ni la
primera vez que se sienten parte de una practica o institucion de estas caracteristicas.
Aquellos/as que viven en el MTL estan cotidianamente inmersos en el universo
militante, pero todos/as han mostrado cierta familiaridad con los asuntos de este campo,
tal como lo demuestra la dltima sesion de retroalimentacion (octubre, 2014), donde
dijeron cosas como “yo sé de politica porque me pasa en la vida”; “como cuando hay
jornada institucional en la escuela”; “los que roban y la policia que los mata, eso es que
después no me dejan salir”. Sin embargo, AV plantea una diferencia en relacion con las
otras experiencias “politicas” dado que es un espacio producido para y con nifios/as,
Ilevado adelante por una organizacién social. Los sentidos que alli circulan se entraman
en los actos de conocimiento de nifios y nifias, desde lo més explicito, que es la propia
categoria de “politica”, hasta las cuestiones menos obvias, como las relaciones sociales

de compafierismo.

Es por esto que el trabajo termina enfatizando la pregunta por las experiencias de nifios
y nifias en espacios politico-sociales que, si bien nos acompafa desde el origen de la
investigacion como dato del campo abordado, termina resaltado mas como incégnita
que como hecho de la realidad objetiva estudiada. Se abrié asi la pregunta por las
formas en las que se ven atravesados los procesos de aprendizaje y de subjetivacion de
la nifiez a partir de la participacién en organizaciones sociales y en un proceso de
investigacion y como alli se va construyendo la nocion de lo politico y la participacion.
A su vez, el trabajo comenzé preguntandose por la construccion de conocimientos sobre
el barrio en un taller de AV y esa respuesta ahora nos deja las ganas de entender las
formas en las que estos conocimientos conforman otro campo en las vidas/mentes de
los/as nifios/as, que es el de la politica, atravesado por su experiencia en un espacio de

estas caracteristicas. Tal como dijimos en un principio, no son muchos los trabajos que
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se centran en esta clase de practicas que, sin embargo, pueden habilitar formulaciones
nuevas en torno a las formas de la democracia y la ciudadania en el contexto

latinoamericano de desigualdad que vivimos.

A la luz de estas conclusiones, volvemos a leer la teoria de otra manera. Pienso ahora en
las lecturas que me ayudaron a orientar la mirada para realizar esta investigacion (Carli,
2002; Elisalde, 2007; Puiggros, 1990) y lo fundamental de analizar las propuestas
pedagogicas de las organizaciones y movimientos, tal como lo expusimos en el capitulo
I. Sin embargo, me pregunto qué pasa en el resto del tiempo de estas organizaciones,
donde también hay nifios y nifias que van a actividades del partido o del sindicato
pensadas especialmente para ellos/as, que van a su colonia de verano y al campeonato
de futbol o a los campamentos, que asisten a un “sabado rojo”*? en una plaza donde se
juega a alguna cosa mientras suena un discurso y se disfruta del dia entre compafieros.
Me pregunto como todo eso también va conformando una forma de vivir la nifiez, cbmo
lo ha hecho en aquellos espacios anarquistas, socialistas y comunistas que describimos y
cémo lo hace hoy en dia en los partidos y movimientos sociales.

A su vez, el trabajo realizado hasta aqui nos obliga a revisar la categoria de
participacién. Tal como se explica a comienzos del capitulo 111, el protagonismo que los
adultos quieren darle a los/as nifios/as en el proyecto de AV se aleja de lo que ellos/as
quieren y/o pueden, cristalizando una definicion de participacion que responde a un
paradigma adultocéntrico. Las consecuencias de esta operatoria son necesariamente
negativas en tanto establecen objetivos que los/as nifios/as no cumplen produciendo
frustracién de ambas partes y, sobre todo, falta de entendimiento entre generaciones.
Para ser consecuentes con la propuesta de participacién, en el plano pedagdgico o
investigativo, debemos conformar un sentido compartido de lo que significa tomar

decisiones en una actividad o experiencia.

Por otro lado, entendemos que esta experiencia educativa no transforma radicalmente a
los sujetos participantes, sino que cambia su mirada. En el analisis e interpretacion de

las préacticas, experiencias y narrativas registradas en el trabajo de campo y sus efectos

32 Jornada de “agitacion” y propaganda del Partido Comunista
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sobre la cotidianeidad, logramos un acercamiento a los procesos de produccion,
reproduccion y reelaboracion cultural. Los efectos de estos discursos se forjan en la
apropiacion de otras formas y sentidos de hacer y pensar las cosas en las vidas
cotidianas de los sujetos, en la produccion del propio espacio de AV y de las relaciones
que entablen, en las formas de comprension del mundo, en su analisis. Esto no
transforma de ninguna manera las condiciones materiales en las que viven ni pretende
hacerlas menos graves, sino tener mas registro de ellas, analizarlas y organizarse en
torno a eso. Volviendo a los posibles aportes de las teorias psicoldgicas sobre la
construccién de conocimiento, recuperamos alli ciertos postulados de Vigotski, quien
nos ensefia que cuantas mas experiencias tengamos en nuestra memoria, mas se
enriquece nuestra capacidad creadora, habilitandonos a imaginar mas mundos posibles
Yy, por ende, a construirlos: “La actividad creadora de la imaginacion se encuentra en
relacién directa con la riqueza y la variedad de la experiencia acumulada por el hombre,

porque esta experiencia es el material con el que erige sus edificios la fantasia” (1997:

17)

“«“

ico: Necesitamos que nos ayuden en nuestros estudios

Profe: [Se rie] Aunque nunca vengan a estudiar

Nico: Bueno, que nos ayuden a pasarla bien que es mds importante”

(Registro de campo, septiembre 2014)

No queremos con esto ubicar el proyecto dentro de la corriente escolanovista de la
educacion (Ponce, 2014) que propone experiencias pedagodgicas en tanto “buenos
momentos” en los que nifios y nifas pueden alejarse por un rato de las dificiles
circunstancias en las que viven desconociendo lo necesario de un proyecto integral para
avanzar realmente hacia una sociedad mas justa, o sea, hacia la redistribucion de la
riqueza. Sin embargo, si afirmamos que un marco nuevo de relaciones, como el que
plantean los/as nifios/as que se construye en AV, esos “modales” que se aprenden segiin
los grandes, esas formas de tratarse bien, aportan a lo que hemos revisado en el capitulo
| en tanto “pueden constituir ejercicios cotidianos de respeto y reconocimiento, y por lo
tanto, de la ciudadania atn en condiciones de desigualdad” (Padawer, et al., 2009: 143).
Y esto vale tanto para la actividad de AV como para el proceso investigativo
compartido con los grandes donde se enfatiz6 su protagonismo valorando sus acciones e

intervenciones en el dia a dia de la escuelita y en las sesiones de retroalimenacion.
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En este sentido, el trabajo pretende ser otra puerta de entrada hacia un debate, un aporte
en el mundo de los discursos y las précticas en relacién con los nifios y las nifias.
Considero que las ciencias sociales no son homogeéneas, no estan regidas por un solo
paradigma de época ni contribuyen a formar sélo una mirada; por el contrario, conviven
alli adentro diversas y hasta opuestas teorias en concomitancia con planteos politicos de
diverso tipo. Pero también creo que hay miradas hegemonicas que tiran para un lado u
otro, que producen efectos sobre el propio campo cientifico y sobre el resto de la vida
humana. Con este trabajo pretendo comenzar a formar parte de esta disputa de sentidos

disciplinares torciendo el campo hacia este lado que es abajo y a la izquierda.

El trabajo de campo realizado en este tiempo es extenso y sigue en pie, del mismo modo
que el compromiso asumido con los/as chicos/as de estar ahi todos los sdbados. Es por
este motivo que queremos rescatar la temporalidad de la investigacion, un tema que
tanto la etnografia como la Investigacion Participativa problematizan y que se acentta a
la hora de trabajar con nifios/as. Es cierto que el rol de profes nos permitio a las/os
educadoras/es ser desde el comienzo depositarios de una confianza particular por parte
de los/as nifios/as y sus familias, que los traen o los dejan venir al Tere, pero es el
tiempo el que nos permitié tener otro nivel de confianza, fue ese estar alli de la
etnografia y de la actividad pedagogica que hicieron de este proyecto una realidad. A su
vez, esa temporalidad fatal es la que le trajo fin al trabajo de campo, por un lado, y a la
propia nifiez investigada, por el otro. Cerrando esta tesis a finales del 2014 muchos de
los/as nifios/as con los que trabajamos estdn dejando de serlo y no sélo porque
formalmente pasan a tener 18 afios, sino porque van terminando la secundaria,
comenzando a trabajar y eso hara del grupo de los grandes otra cosa de la que es ahora,
de la que aqui describimos.

El campo, tal como aqui lo describimos, se va disolviendo por la propia caracteristica
transitoria de la nifiez. Sin embargo, el trabajo presentado hasta aqui no pierde validez
por ello, al contrario, estamos seguros de que esta investigacion es una contribucion en
la reflexion sobre experiencias pedagogicas presentes y posibles, tal como lo
enunciamos en los objetivos de accidon en la Introduccion. La investigacion ha aportado
hasta aqui algunos elementos con los que elaborar nuevas propuestas pedagdgicas que

apunten a una mejora de los procesos de construccién de conocimiento dentro del

111



APRENDO LO QUE SE ME CANTA

Procesos de construccién de conocimiento de nifios y nifias en una experiencia educativa barrial

espacio de AV que comenzaré socializando con el equipo de profes para luego
compartirlo con otras organizaciones sociales que tienen proyectos de apoyo escolar
similares que pueden enriquecerse de estas reflexiones al tiempo que aportar nuevas

preguntas.

Una de las herramientas fundamentales que utilizamos para cumplir con los objetivos de
conocimiento planteados en la investigacion fue la multiplicidad de técnicas de
recoleccion de datos que utilizamos para registrar el campo. Todas ellas han contribuido
en la aprehensiéon de las complejidades y contradicciones de los sujetos con los que
trabajamos, aunque nos quedd pendiente el analisis de las redes sociales ya que se
comenzaron a utilizar mas asiduamente muy al final del trabajo, pero que resultaron
importantes a la hora de pactar encuentros e incluso volver sobre alguna pregunta en las
trascripciones de las entrevistas. El registro automatico que queda de todo lo conversado
y la inmediatez que se maneja en estas nuevas tecnologias crea nuevas formas de

comunicacion que hacen también al vinculo pedagdgico y a la propia investigacion.

Si bien es innegable que el debate de la nifiez est4 atravesado por el conflicto de clases,
también hay otras variables que afectan la vida de nifios y nifias y, a partir de esta
experiencia, sostengo que es la etnografia en el marco de una investigacion participativa
una propuesta de investigacion holistica que puede dar cuenta de la multiplicidad de
aristas que componen una determinada situacion social. Subrayamos entonces “el
potencial aporte de la etnografia a la construcciéon de alternativas educativas”
(Rockwell, 2009: 28) por la curiosidad que la caracteriza y que la lleva a ir siempre mas
alld de lo obvio, a buscar a contrapelo en la realidad (Benjamin, 2007) y a hacer
dialogar eso nuevo que emerge del campo con todo lo viejo que ya conocemos. Sin
embargo, esto también quiere decir que la etnografia no es una férmula mégica que da
como necesario resultado la erradicacion de la desigualdad, sino s6lo una herramienta
en la construccién de una posible alternativa (a mi ya me lo habian advertido, pero no

lo crei hasta que no terminé la tesis).

Esta definicion por la diversidad metodologica es una apuesta por reforzar lineas
metodoldgicas que fueron censuradas de los ambitos académicos y acusadas de

obsoletas en contextos en los que el neoliberalismo era la tendencia hegemonica que
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desembocaba en el pensamiento unico y el fin de la historia. Pero de ninguna manera
esto quiere decir transformar la investigacion en un panfleto, sino por el contrario
generar un encuentro entre la rigurosidad y el compromiso. En este intento, la realidad
result6 méas compleja de lo que esperdbamos, los tiempos fueron mas lentos y las
planificaciones alteradas, y es por eso que ubico este trabajo en la categoria de
investigacion con instancias participativas (Sirvent, 2008), ya que son algunos
momentos del taller en los que se logra una verdadera fusion entre practica cientifica,
pedagdgica y politica. En futuras investigaciones me propongo multiplicar y
profundizar las instancias de retroalimentacion para indagar en los efectos que puede

tener para nifios y nifias la participacion continua en una investigacion.

Proponemos, a su vez, otras lineas de investigacion futuras que pueden contribuir a
estos analisis en el campo de los procesos de construccion de conocimiento de los/as
nifios/as en espacios politicos. Para empezar, subrayamos el hecho de que el equipo de
profes de AV estd conformado exclusivamente por jovenes menores de 30 afios, lo que
le da cierta particularidad a la experiencia y a la relacién intergeneracional, que deberia
ser caracterizada para alcanzar una mirada méas completa de los hechos educativos que
alli se producen. Esto mismo abre interrogantes directamente sobre este grupo de
jévenes que lleva adelante la accion pedagogica y seria interesante saber por qué van,
qué quieren logar alli y, sobre todo, lo que ellos aprenden en el espacio, como los
transforman esas experiencias de participacion (lo que entra en el campo de la
militancia juvenil, caracteristica también histdrica de las actividades de apoyo escolar en
el campo popular). Seria interesante, a su vez, trabajar con los/as méas pequefios/as de
AV que tienen una mayor distancia generacional con los profes y una cotidianeidad en

el espacio mas cercana a las tareas escolares.

Del mismo modo nos preguntamos al finalizar el trabajo por las familias de estos
nifios/as, su relacion con el centro cultural, con la escuela, la maestra, la directora, las
familias de los otros/as chicos/as; sus miradas sobre las tareas, sobre lo que es aprender
y ensefiar y tantas otras cosas que estan necesariamente ligadas a las actitudes de los/as
chicos/as aqui analizadas. En un esfuerzo por concentrarnos estrictamente en lo que el
grupo de los grandes decia y hacia, no hubo lugar para realizar mas que acotadas

descripciones de sus contextos de filiaciones con otros adultos y otras instituciones que
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configuran sus vidas. Este limite es natural en el marco de una tesis de licenciatura
como la que aqui presentamos, pero entiendo ahora que por mas me proponga investigar
la nifiez en un determinado espacio, en definitiva lo que existen son relaciones sociales
intergeneracionales que hacen posible dicha nifiez y hacia alli espero dirigir la mirada

en los préximos trabajos.

No abordar estas cuestiones en el presente trabajo ha sido una definicion tomada por
quien escribe y apoyada por sus directoras debido a un agotamiento absoluto en relacién
a la investigacion y el trabajo de campo. Escribir una tesis es un ejercicio cientifico que
requiere (0 al menos me ha requerido a mi) altisimos niveles de dedicacion y
concentracion y, a pesar de tanto cansancio, no quiero dejar de mencionar la cantidad de
cosas que aprendi en este proceso de trabajo. Después de todo, la conclusion mas certera
que puedo afirmar es que aquello que mas se transforma en una investigacion es el/la
propio/a investigador/a que, después de pasar una temporada recluido/a escribiendo,

vuelve a la vida social con una mirada méas aguda y a la vez mas alegre sobre el mundo.

Terminar la tesis es resurgir cual ave fénix, porque después de la muerte de los
preconceptos y la frustracién absoluta ante la inmensidad de conocimientos no
construidos en el campo vy las reiteradas correcciones de quienes tiene la dificil tarea de
leernos en el proceso, se logra articular ciertos saberes y dilucidar, al menos un poquito,
el por qué de aquello que nos molesta 0 nos gusta 0 nos atrae y que generd, en un
primer momento, la pregunta de investigacion y la voluntad de hacer el recorrido para
responderla. Y ese pedacito de verdad que es cada investigacion, sobre el que luego
pueden configurarse acciones que refuercen o modifiquen lo etnografiado, hace que
todo el trabajo valga la pena. Es el modesto aporte de la ciencia a la construccion de un

mundo mejor.
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ANEXOS
|

Muchas de las fotos presentadas a continuacién fueron sacadas por los/as
chicos/as en diversas actividades realizadas en el taller del barrio de AV.

I. Fachada del Centro Cultural Teresa Israel
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Figieron . b
700

z
e

126



APRENDO LO QUE SE ME CANTA

Procesos de construccién de conocimiento de nifios y nifias en una experiencia educativa barrial

Il. Texto de presentacion del Tere (septiembre 2014)

PRESENTACION ARTISTICA

Construccion colectiva, alternativa y rebelde

Apoyamos activamente las experiencias culturales comunitarias, autogestivas e independientes,
buscando contribuir al fortalecimiento de las mismas, generando escenarios diversos y abiertos
a la comunidad. Construimos de manera participativa como principio de nuestra practica
militante.

Creemos que la cultura popular esta en constante movimiento, no se consume ni se compra, sino
que se hace por todxs y para todxs.

Trabajamos para que las iniciativas grupales e individuales crezcan dialécticamente y se
retroalimenten con el proyecto colectivo que es la Casa de Teresa. Es por esto que te invitamos
a sumarte a nuestras actividades, a que traigas tu propuesta y aportes tu voz y accion para seguir
creciendo.

La comision artistica se reline una vez cada 15 dias en el Tere para compartir y abrir las puertas
a nuevas ideas.

PRESENTACION HISTORICA

Para todxs el pan, para todxs la belleza, para todxs todo.

El 8 de marzo de 1977 Teresa Israel fue detenida y posteriormente desaparecida por el
Terrorismo de Estado, politica del gobierno civico-militar que reinaba en nuestro pais. Abogada
y militante comunista, Teresa formaba parte de la Liga Argentina por los Derechos del Hombre,
participando activamente en la defensa de diversos militantes del campo popular.

Con mas de 20 afios de existencia, el Centro Cultural Teresa Israel es la continuidad de su lucha.
Fundado por Clara y Enrique Israel, mama y papa de Teresa, el centro participa de manera
activa de la vida social, cultural y politica de Almagro desde la vuelta de la democracia. A partir
de ese momento, la esquina de Acufia de Figueroa y Humahuaca recuperd su historia de
compromiso popular que desde los afios “40 lleva delante de la mano del Partido Comunista y
los vecinos del barrio, siempre como una iniciativa abierta a la comunidad.

Hoy en dia el centro cultural funciona como un colectivo autbnomo y autogestivo, de
construccion horizontal y participativa.

En La Casa de Teresa creemos que hay que anticipar, en los hechos y actitudes cotidianos, la
sociedad que deseamos. Confiamos que, ante las opresiones que sufrimos como pueblo, hay que
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edificar una nueva sociedad, donde la democracia sea participativa, la diversidad un aporte y el
compromiso una realidad.

Para nosotrxs el trabajo en el arte, la educacion y la cultura es la posibilidad de construir nuevos
significados, de ser més libres, de avanzar en una nueva subjetividad que contraste con el
caracter alienante e individualista de nuestra sociedad. Desarrollamos Aulavereda, nuestra
experiencia en educacion popular; tenemos un colectivo cultural formado por diversos artistas
de teatro, musica, danza y otras disciplinas; y porque creemos en la interaccion e intervencion
del espacio publico, realizamos actividades en las calles y plazas de nuestro barrio.

La Casa de Teresa es un lugar de puertas abiertas, de corazones sensibles y de brazos amigos.
Luchar contra la injusticia, crear suefios colectivos, construir poder popular.

Asi lo sofio Teresa, asi lo estamos haciendo...

I11.Manifiesto AulaVereda (octubre 2012)

AULA VEREDA

Un recorrido acerca de quiénes somos y donde nos encontramos hoy

Aula Vereda es un lugar de muchos
encuentros, donde aprender y ensefiar se
encuentran para construir.

Y construimos saberes, si, pero
también vinculos. En el encuentro con el
otro aprendemos muchas cosas, aprendemos
sobre todo a aprender de y con los
compafieros y profes. Y cada uno con lo
suyo, con su historia, con su cuerpo, con sus
deseos y preferencias forma parte de un

grupo.

Aula Vereda es un lugar que esta 'y
en el que estamos, que forma parte de un
Centro Cultural llamado “La casa de
Teresa”. (En homenaje a Teresa Israel, una
militante detenida desaparecida por el
terrorismo de Estado). El centro organiza
muchas actividades y algunas veces los
chicos de Aula Vereda tienen acceso a ellas.
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Asi se encuentran que en el lugar en el que aprenden, horas mas tarde, hay un recital,
una varieté o una muestra de fotografia.

El centro cultural y en él Aula
Vereda, forman parte de un barrio:
Almagro. Y desde este lugar,
intentamos generar lazos con las
instituciones que lo componen:
escuelas, centros de salud, otros
centros culturales, asambleas de
vecinos, etc. Para poder fortalecer los
vinculos con aquellos que se
preocupan por mejorar el barrio y la
calidad de vida de sus vecinos. Es el
lugar que elegimos y construimos
para organizarnos. A partir de Aula Vereda fuimos construyendo vinculos con los
chicos que vienen a estudiar, con sus padres, con sus escuelas y asi empezamos a
conocer mas al barrio donde trabajamos y donde viven muchos de los que se acercan al
centro cultural. Creemos que conocer el barrio es fundamental para fortalecer esos
vinculos y generar nuevos y es por eso que nos propusimos construir un mapa que en el
cual podamos identificarnos todos, donde aparezcamos todos. Estos mapas deben
reflejar el barrio tal como lo conocemos todos, con esa plaza donde juegan los chicos,
con la escuela donde van cada dia de la semana, con la calle donde juegan un partidito
de futbol, todos esos lugares que para nosotros significan algo. Pero la tarea de construir
un mapa no es algo individual, se necesitan muchas experiencias, trayectorias y
recuerdos que nos permitan entre todos reconstruir esos lugares fundamentales del
barrio. Y es por eso que desde AV propusimos hacerlo colectivamente entre los profes,
los chicos, los vecinos del barrio y los otros espacios y centros culturales que creemos
necesario pensar colectivamente al territorio donde cada dia trabajamos, estudiamos y
transitamos.

Cada sabado, vienen chicos y chicas
de las escuelas cercanas con sus tareas y sus
dudas y cada sabado buscamos que puedan
volver a sus casas con mucho mas que la
tarea resuelta. En Aula Vereda trabajamos
para que aprender sea conocer, sea descubrir
y también sea construir. Porque creemos que
el encuentro con el conocimiento puede y
debe ser placentero y no excluyente, no un
padecimiento.
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Entonces ensefiamos y aprendemos también a partir del juego. Intentamos que
cada chico y cada chica encuentren un lugar para desarrollar sus propios intereses, para
expresar sus inquietudes y sus saberes. Aca nadie es peor que nadie y aprender no es
una competencia. Aprender es crecer y es compartir.

| \}| )

Por todo esto Aula Vereda es un
espacio necesario. Algunas veces, la
escuela se convierte en un lugar que los
excluye y los desalienta. Porque la
escuela publica de hoy en dia también
se encuentra devastada: no hay
presupuesto, no hay recursos, no hay
aulas ni docentes, no hay lugar para
alojar al nifio y su familia. Sin embargo,
apostamos a un encuentro diferente con
el aprendizaje, que habilite para cada

uno de los chicos y chicas nuevos caminos dentro de la escuela, para resignificar el

valor que tiene la educacion publica.

Entonces nosotros abrimos este
espacio y decidimos trabajar de esta otra
manera, porque de esta otra manera
queremos que funcione el mundo. Por eso,
pensamos que esta manera de hacer y estar en
el mundo no puede quedar reducida solo al
espacio de Aula Vereda, si no que puede
traducirse en un nuevo modo de
comunicacion y de relacion con las escuelas,
con las familias, con los vecinos. Creemos en
el poder de cambio de la educacion, y por
sobretodo creemos en el poder de los nifios y
nifias como fuentes de transformacion social.
Si les mostramos que otro mundo es posible,
les mostramos que vale la pena luchar por él.

Los profes de Aula Vereda
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IV. Distribucion del espacio en AV

ENTREPISO, SOBRE EL ESPACIO
DE MEDIOS, DONDE FUNCIONA
ALFABETIZACION

ESCALERA

PUERTA

MEDIOS

GRANDES INICIAL

COCINA

oo
>
)
(@)
wn

Espacio central donde trabajan los/as chicos/as de 3° a 6° grado
y luego se realiza la merienda con todos/as.
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El espacio central también se utiliza al comienzo de la jornada
de AV para la ronday el saludo inicial

Espacio “del fondo” donde trabajan los/as nifios/as de nivel inicial
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“Mesa de los grandes” al lado de la puerta de entrada

“Mesa de los grandes”
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Espacio de alfabetizacion para 1° y 2° grado. Este funciona en
el entrepiso, donde arman su “ambiente alfabetizador” y
desarrollan su proyecto de cocina (2014)

Cocina del Tere donde algunos/as chicos/as ayudan a
preparar la merienda
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V. Flyer de convocatoria de AV (2008)

“CENTRO DE APOYO

ESCOLAR"”
GRATIS

Para todas las areas de la escuela primaria
(Matematica, Lengua, Cs. Sociales, Cs. Naturales,
Inglés, etc.)

Todos los sabados de 14 a 17hs.

En el Centro Cultural “Casa Teresa
Israel"”, Humahuaca y Acuiia de Figueroa
(esquina)

Clases dadas por docentes y universitarios

Espacio con biblioteca y juegos para chicos

1° encuentro con padres el sabado 5/04

Contacto: 15-4174-6257/

“CENTRO DE APOYO

ESCOLAR"
GRATIS

Para todas las areas de la escuela primaria
(Matematica, Lengua, Cs. Sociales, Cs. Naturales,
Inglés, etc.)

Todos los sabados de 14 a 17hs.

En el Centro Cultural “Casa Teresa
Israel”, Humahuaca y Acuiia de Figueroa
(esquina)

L] Clases dadas por docentes y universitarios

Espacio con biblioteca y juegos para chicos

1° encuentro con padres el sibado 5/04

Contacto: 15-4174-6257/
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ESCOLAR”
GRATIS

Para todas las areas de la escuela primaria
(Matematica, Lengua, Cs. Sociales, Cs. Naturales,
Inglés, etc.)

Todos los sabados de 14 a 17hs.

En el Centro Cultural “Casa Teresa
Israel”, Humahuaca y Acuiia de Figueroa
(esquina)

L1 Clases dadas por docentes y universitarios

Espacio con biblioteca y juegos para chicos

1° encuentro con padres el sibado 5/04

Contacto: 15-4174-6257/
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Para todas las areas de la escuela primaria
(Matematica, Lengua, Cs. Sociales, Cs. Naturales,
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Todos los sdbados de 14 a 17hs.

En el Centro Cultural “Casa Teresa
Israel”, Humahuaca y Acuiia de Figueroa
(esquina)

L] Clases dadas por docentes y universitarios

Espacio con biblioteca y juegos para chicos

1° encuentro con padres el sibado 5/04

Contacto: 15-4174-6257/
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V1. Mapas del barrio de Almagro hechos por los/as chicos/as
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VII. Fotos de los festivales callejeros
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VIII. Estéticay utileria del Tere
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Al lado de la foto de el Che esta la de Teresa Israel y abajo un
cartel que dice “Hasta que no luchas por algo no te conviertes
en quién eres”

142



APRENDO LO QUE SE ME CANTA

Procesos de construccién de conocimiento de nifios y nifias en una experiencia educativa barrial

Atras de los/as chicos/as puede verse un cartel con la foto de
Teresa Israel y los datos sobre su vida y asesinato. El mismo fue
donado por la Liga Argentina por los Derechos del Hombre en
uno de los aniversarios de la desaparicion de Teresa que se
conmemora en el centro cultural todos los afios.
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IX. Fotos de los recorridos por el barrio
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X. Mapa de Almagro hecho por el dibujante REP
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Se lee: “Centro Teresa Israel. Esquina en homenaje a una desaparecida. Los

criminales no tienen ni una cornisa con su nombre
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XI.Fragmento de encuesta de fin de afio de Jean (2012)
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